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PRESENTACION:

RELACIONES ENTRE EL DEPARTAMENTO DE DIDACTICAS ESPE CIFICAS DE
LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MADRID Y UNIVERSIDADES B RASILENAS

Clemente Herrero Fabregat

Actualmente diversos profesores del Departametdo Didacticas Especificas de la
Universidad Autonoma de Madrid tienen a su carges tconvenios con universidades
brasilefias, ademas de lazos académicos con ardso universitarios donde se han
impartido diferentes cursos y conferencias. Es gsta razon que el primer niumero de la
revista electronicdidacticas Especificaga a recoger una serie de trabajos fruto de esta

colaboracién, que esperamos continué y se fortalezc

El primer contacto académico se establecié otniversidad Regional del Noroeste del
Estado de Rio Grade del Sur (UNIJUI) que tieneesle £n la ciudad de ljui, firmandose un
convenio entre ambas universidades, aprobado pdAM el 12 de diciembre de 2004. En
2005 el tutor del mismo en Espafia, Dr. Herrero égditr se traslado el mes de mayo a ljui
para ponerlo en marcha. La actividad académic&aela alli, un curso sobre “Formacion del
Profesorado en Ciencias Sociales” se tradujo eribmo publicado por la editora de la
universidad brasilefia. Ademas dirigid un seminate investigacion sobre las politicas
publicas educativas en Espafa y Brasil e imparig eonferencia sobre “Imagen y simbolo
en la ciudad. Su valor educativo” dentro de la SemaAcadémica de Geografia. En
correspondencia la tutora del convenio por partaJNéJUI, Dra. Callai Copeti, visito la
UAM en mayo de 2006 impartiendo un curso de libyefiguracion (1 crédito reconocido)
junto con el profesor Jaeme Callai sobre “La didactde las Ciencias Sociales en
Latinoamérica”, en el que también participé el Delmo Rudi Frantz, Vicerrector y Profesor
de Sociologia de UNIJUI que imparti6 una conferensbbreBases socioldgicas de la

educacion en Brasil

En 2006 el profesor Clemente Herrero Fabregt profesora Pilar Pérez Camarero en su

visita a UNIJUI participaron en el 1l el Simposiumternacional de Formacién de Docentes

! Director Del Departamento de Didacticas Espedfitiiversidad Auténoma de Madrid.
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(SINFORMA) organizado conjuntamente con la Uniwadi de Misiones (Argentina).
Ambos profesores contribuyeron activamente en umirsgio tematico de posgrado sobre
Cultura, Infancia y Formacion Docentiel Programa de Educaciéon en Ciencias. El tutbr de
convenio participd en la clausura de la Semana éuoaxh de Historia desarrollando el tema:
“Francisco Ferrer i Guardia, un pedagogo libertanyolibre pensaddr. El trabajo de estos
profesor fue recogido por diferentes medios de cooagion de la ciudad y de la capital del

Estado, Porto Alegre.

En 2007 durante el mes de febrero estuvo bgoad@APES en la Universidad Autbnoma
de Madrid la tutora del convenio UAM-UNIJUI Hele@allai, profesora de geografia de la
Universidad brasilefia y participd en un ciclo denfecencias sobreEducacion en
Hispanoamérica: BrasilEn agosto-septiembre se desplazaron a ljui cymbfesores de la
Universidad Auténoma de Madrid. El tutor del conweenClemente Herrero Fabregat
participd durante este mes en un grupo investigadé Consejo de Desarrollo Cientifico y
Tecnologico del Ministerio de Ciencia y Tecnologia Brasil dirigido por la profesora
Callai. Se traté en el mismo sob@urriculo y Formacién de Profesores, y Ensefianza y
Metodologia de la Geografi®Ademas se realiz6 una reunion con los profestgbprograma
de postgrado para establecer grupos de investigacitie las dos Universidades en las areas
de Lengua, Matematicas, Ciencias Sociales y Cisr€igerimentales. Impartid, asi mismo
una conferencia sobrea ensefianza de la geografia, un instrumento pargdz y la
ciudadania organizada por el Departamento de Geografia.rbfegora de la Universidad
Auténoma, Natalia Ruiz Lopez en el mismo perioddipipé en el grupo de investigacion de
UNIJUI sobre Didactica de las Matematicas, e imfatios conferencias.a Educacion
Matematica en Espafig Medios y recursos para la enseflanza de la Geomdigtns dos
profesores impartieron conferencias en el centnvewsitario UNILASALLE de Canoas
(Porto Alegre), Universidad Estatal de Parana yvehsidad Federal de Curitiba. En
septiembre se trasladaron a UNIJUI las profesoehsia de Lengua y Literatura Angeles
Sevilla Quindos y Nieves Martin Rogero. La primémgartid un curso sobr&onética
espafioladesarrollado por el Departamento de Estudios daguaje, Arte y Comunicacion
de dicha Universidad. La segunda impartié6 aumso sobreLos libros infantiles en la

ensefianza del espafiol como segunda lengua

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 7




RELACIONES ENTRE EL DEPARTAMENTO DE DIDACTICAS ESRHFICAS DE LA UNIVERSIDAD
AUTONOMA DE MADRID Y UNIVERSIDADES BRASILENAS
Clemente Herrero Fabregat.
Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 6-10

En 2008 durante el mes de febrero se realizéadAM el | Encuentro de Educacion
Hispano-Brasilefio con la asistencia del profesqraisl Antonio Monclus Estella, que
diserté6 sobre la pedagogia liberadora de Paulae-r8or parte de UIJUI asistieron la
vicerrectora Antonia Carvalho Bussmann, las prates@atia Nehring, Ana Rosa Santiago,
Noeli Valentina Weschenfelder y la profesora ddJldversidad Estatal de Ponta Grossa
Joseli Maria Silva. Este mismo afo los profesore€Pmente Herrero Fabregat, Da. Ana
Rodriguez Marcos, D. Pedro Molina Holgado, D. @uitio Jiménez-Ridruejo Gil y Da. Rosa
Esteban Moreno se desplazaron a Brasil para pati@n el IV SINFORMA (Simposio
Internacional de Formacion de Docentes) que seébigelen el campus de Santa Rosa en
colaboraciéon con la Universidad de Misiones (Argejttodos ellos impartieron diferentes
cursos y conferencias. Al término de su estancia fugar una entrevista con el consul
espafiol de Porto Alegre para informas sobre lagidaties que se realizan en el marco del
convenio y facilitar los visados a los alumnos iteéss que estudian en la UAM. En este
mismo afio se firmaron dos convenios con las Unidades brasilefias de UNILASALLE de
Canoas, y Estatal de Parana, Ponta Grossa. Laedwte los mismos son la profesora Natalia
Ruiz Lépez y el profesor Clemente Herrero Fabregat.

El aflo 2009 ha sido un periodo en el que sedsamtado los dos ultimos convenios
firmados. Durante el mes de febrero se desarraiécurso sobreLa educacion como
instrumento de transformacion en Brasih el que participaron profesores de las tres
universidades: UNIJUI, UNILASALLE: Helena Callaiagme Callai y Alceu Ravanello. En
junio el profesor Herrero estuvo en Ponta Grosgaaitiendo un curso sobfeeopolitica y
Educacion para la Pazademas de empezar a trabajar sobre la posibilidaatear un grupo
Conjunto de investigacion. Participé asi mismo,l@tJniversidad de Curitiba en un café
geografico. En el mes de agosto visitaron esta éJsidad los profesores de la UAM Pedro
Molina Holgado y Antonio Palacios, impartiendo difietes conferencias y constituyendo un
grupo de investigacion. La profesora Natalia Rusztdr UNILASALLE en Canoas para poner
en marcha el convenio. Durante el mes de noviermbréa impartido en la Facultad de
Formacion del Profesorado y Educacion un cursoestNdedio ambiente y sociedad en Brasil
desde una perspectiva educativa” por la profes0i@ban Luiza Lowen Sahr y Ligia Gassol.
Ademas con otras universidades madrilefias, las ior&adas brasilefias, y con asistencia de
profesores de universidades mexicanas y de El &alyae ha creado el Grupo de Estudios

Geoestratégicos y Sociales (GES). En este afiooédgur Herrero ha sido invitado por la
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Universidad Estatal Paulista Julio de Mesquitad-{NESPE) a impartir un curso sobre
geopolitica en los campus de Franca y Marilia, adede asistir a la 72 Semana de Relaciones

Internacionales organizada por la citada univedsetaMarilia.

Toda esta actividad se ha reflejado en una serie piblicaciones, que se detallan a

continuacion:

BLANCO, Carmen, 2007. De la invencion del paisaja amoral del paisaje” como género

pictérico, Terra Plural, n® 1, pp. 41-60.
GARCIA DE LA VEGA, Alfonso:
-El desarrollo de las nociones temporalesra Plural, n® 2, 2008, pp. 337-341

- Las claves metodoldgicas de un proyecto apliedgowoceso de ensefianza aprendizaje de la

geografiaBoletim Goiano de Geografi2008, n° 1, pp. 13-28.

HERRAN GASCON, Agustin de la, “En torno a la pedzigode la muerte Contexto
Educacdg2007, n° 78, pp.215-235.

HERRERO FABREGAT, Clemente

-La formacion del profesorado en Ciencias Socialgs, Servicio de Publicaciones de la
Universidad del Noroeste del Estado Grande de Bisul, 2005, 263 paginas,.

-La formacion simbolica del profesorado en geografierra Livre - Geografia em
movimentpBrasil, 2005, numero 25, pp. 49-65.

-"La formacion del profesorado en una sociedad a@leda”, Educativa Departamento de
Educacién de la Universidad Catodlica de Goias, 2, diciembre de 2006 pp. 161-184.

-“O que é necessario para formar professores/edtesadchuma sociedade e em aceleradas
mudancas, transformacdes e avancos cientificocrolégicos,” UNIJUI, Il Simposium

Internacional sobre Formacéo doceng& 9,10 de noviembre, 2006.

- Las colinas en los espacios simbolicos de lagacias,Terra Plural, n® 1, 2007, pp. 9-28,
2007

-“La ciudad como espacio construido y vivido porprsona. “Implicaciones educativas”,
Contexto Educacgdjui, n°® 79, 2008, pp. 129-154.
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REYES LEOZ, José Luis de los “Mi casa, mi calle,amdad: experiencias sobre el espacio
infantil en el Madrid histéricolerra Plural, n® 3, 2009, pp. 9-27.

RODRIGUEZ MARCOS, Ana, “Andlisis y mejora de la pi@ ensefianza’Contexto
Educacaon® 76, 2006, pp. 127-150.

RUIZ LOPEZ, Natalia.
-“La educacion matematica en Espafraxis educativav-2, n° 2, 2007, pp. 151-161

-“Medios y recursos para la ensefianza de la getanetr la educacion obligatoria”,
Educacdo matemética em revisBociedad Brasileira de educacao matematica @rsay.

Por todas esta razones el numero 1 de esta relestadnica esta dedicado a Brasil, pais con
el que este grupo de profesores, organizados dieddel Departamento de Didacticas
Especificas, han establecido no sélo lazos deéoraion cientifica sino lazos de amistad,

que esperamos perduren y permitan fuertes vindel@htendimiento entre estos dos paises.

Clemente Herrero Fabregat
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A FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL E AS TIC: UM OLHAR  SOBRE O
PPGEA/FURG-BRASIL

The Formation in Environmental Education and ICT: A glance at PPGEA/Furg

Susana Inés Moldn
Rogério Dias de Arruda
Joaquin Paredés

Fecha de recepcién: 25 de Mayo de 2009.
Fecha de aceptacion: 1 de Julio de 2009.

RESUMO: Neste texto, pretende-se discutir o processo meaigio em Educacdo Ambiental
no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Ambiaial, mestrado e doutorado, na
Universidade Federal do Rio Grande (PPGEA/Furg)m beomo refletir sobre as
possibilidades de contribuicdo das Tecnologiasnflarrhacdo e Comunicacdo (TIC) nesse
processo. Apresenta-se uma breve contextualizag@ampo da Educacdo Ambiental e da
complexidade das dimensfes implicadas na formag&xdcador ambiental. Enfocam-se as
varias denominacdes e algumas possibilidades dsifitacées da Educacdo Ambiental,
ressaltando a sua identificacdo na area da Educag@oblematizando as relacdes entre
ambas e entre o0 meio ambiente. Aborda-se o processonstituicio do educador ambiental
no PPGEA/Furg, tendo presente alguns questionasienosicdes assumidas nesse processo
formativo, como também as formas de contribuicde @ no processo de formacado
educativa. Para finalizar, ressalta-se a arti@agntre a Abordagem Sacio-histérica e a
Educacdo Ambiental transformadora como uma dashpld=zdes potencializadoras de se
trabalhar com a trama da constituicdo mutua dositesg]j implicados nos processos de
formacdo em Educacédo Ambiental, abordando os difesesujeitos, docentes e discentes, no
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de Doutorado “Innovacién y Formacion del Profesofath Universidad Autonoma de Madrid (UAM). Madrid
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contexto da Pés-graduacdo em Educacdo Ambientaproonetidos com a transformacao na
sociedade.

Palavras-chave:Educacdo Ambiental. P0s-graduacéo. TIC. Abordagétshistorica.

ABSTRACT: This text is to discuss the training process imvitbnmental Education
in the Postgraduate Program in  Environmental Edwutat Master's and
Doctoral level, at the Federal University of Rio aBde (PPGE / FURG)
and reflect on the possibility of contribution of nférmation and
Communication Technologies (ICT) in this processt presents a brief
contextualization of the field of Environmental fedtion and the
complexity of the dimensions involved in the trami of environmental
educators. We focus the various denominations and namber of possible
classifications of environmental education, emmiagi its
identification in the field of Education and profmatized the
relationship between and among the environment. tdkes the process of
training of environmental educators in PPGE / FUR@earing in mind some
questions and positions taken in the training @ece but also the
forms of contribution of ICT in the educational imag. Finally, it
emphasizes the link between the socio-historical praach and
transformative Environmental Education as poteotg|at  of the
possibilities of working with the fabric of mutual constitution of the
subjects involved in the process of training in iEmvmental Education,
covering the different subjects, teachers and sitigdein the context of
post-graduate in Environmental Education, committed to the

transformation in society.
Key words: Environmental Education. Post-graduate. ICT. &istorical approach.
INTRODUCAO

Em primeiro lugar, € importante dizer que ndo sdeptalar em formacédo de
educadores ambientais fora de um contexto soOciérluis e ignorando o processo de
consolidacdo — producéo, apropriacdo e interver¢@lm campo da Educacdo Ambiental

(EA). Acredita-se que a constituicdo do educadoiantal est4d implicada com os
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pressupostos teodricos, filosoficos, éticos, pa#ie@ socioculturais que fundamentam essa
area, com as concepc¢des pedagodgicas e psicolagieasubsidiam os processos de ensinar e
aprender dos sujeitos formadores e formandos, copossibilidades e limites encontrados

nos diversos contextos de formacédo. Além dissogassario conhecer e dialogar com os
autores e interlocutores, com as publicacbes deslivdas revistas e periodicos da area. E
preciso entender as relacdes entre a EA e a Edueaghitre a EA e as demais areas do
conhecimento; bem como conhecer os documentos @ las politicas publicas em EA no

Brasil. Ainda, € importante acompanhar as atuasudsoes, participando de congressos,
seminarios, féruns, etc., tanto presencialmente ocgmalo meio virtual, pois as novas

tecnologias oportunizam o acesso as mais longimgg#®es do planeta, vencendo distancias

gue seriam, muitas vezes, insuperaveis pelo madaional, o presencial.

Conhecer e se apropriar da trajetéria e dos fundemmeda Educacdo Ambiental
possibilita compreender a historia, os principassmovimentos politicos e sociais, as acdes e
0s programas de EA, tudo isso articulado com osgsams politicos, filoséficos, sociais e
econdmicos que explicam seus aparecimentos, sewsirges e seus desdobramentos
historicos. Sob essa perspectiva, também é possamdr a discussdo a contribuicdo das

Tecnologias da Informagao e Comunicacéao (TIC) madgédo em Educacdo Ambiental.

Dentro disso, tem-se presente o didlogo com osremitque realizam estudos
aprofundados e trazem colaboragfes significativalsres essas questdes e tematicas
relacionadas a EA, como, por exemplo, Carvalho 40Cascino (2003), Dias (2004),
Loureiro (2004), Sato & Carvalho (2005) e TozonisR€004), e, no que se refere a
contribuicdo das TIC no processo de construgaonmucacdo da informacdo no contexto
educativo, os principais autores sao Area (19981 Rabero (2007), Paredes (2000, 2006),
Paredes & Estebanell (2005), Silva (2006) e ZuE985), entre outros.

Conhecer tudo isso € necessario, mas nao sufigiamgea formacdo do Educador
Ambiental. E preciso participar e acompanhar o tebabre a definicdo ou as definicdes de
Educacdo Ambiental e, principalmente, refletiricainente sobre o que esta sendo dito; e,
para que se dé essa definicao/reflexdo, as TI(otgal fundamental, no sentido de municiar

0 sujeito para desenvolver tais acoes.

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 14




A FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL E AS TIC: UM OLHARSOBRE O PPGEA/FURG-BRASIL
Susana Inés Molon, Rogério Dias de Arruda y JoaBanedes.
Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 12-29

A EDUCACAO AMBIENTAL: UMA QUESTAO RECORRENTE?!

Falar em formacgéao do Educador Ambiental implicahemer a EA, haja vista que se
tem uma definicdo ou mudltiplas conceituacdes de EAnsiderando essa diversidade
conceitual, pode-se falar que sdo Educacdes Andisemd plural ou Educacdo Ambiental no

singular com multiplas tendéncias ou correntes?

Varios autores ja se debrucaram sobre a pergunigugdé Educacdo Ambiental?”.
Muitos deles trabalharam sobre a expressdo EducAgdmental analisando-a como a
composicao de um substantivo e de um adjetivo;nalgliefenderam que se trata de dois
substantivos; outros defendem a expressédo EA deafadjetivada, conferindo-lhe diferentes

significados.

Nesse universo, tem-se uma diversidade e uma ittgole de possibilidades de
denominar Educacdo Ambiental. Além disso, depermlatal forma como a expressao é
conceituada, surgem inumeras maneiras de aprdserga-identifica-la por meio do
reconhecimento das tendéncias ou correntes qusittieinnesse campo e, principalmente,

pelo modo como se concebe a EA e qual sua prinitipeéio social e politica na sociedade.

Algumas pessoas podem considerar essa discusefizagiiada, desnecessaria e sem
sentido. Os que defendem essa postura provavelnmsgiementam que assumir suas
abordagens e os seus pontos de vista sdo sufidfds a questdo nao € apenas individual, é
também coletiva e publica na defesa de um campaoddecimento e de intervencéo

comprometido com a democratizacdo da sociedade.

Portanto, entender o debate em torno da complexidadiefinicdo da EA faz parte

do processo constitutivo do educador ambiental.
ALGUMAS POSSIBILIDADES DE CLASSIFICAQ@ES E DENOMINA QOES DA EA

Alguns autores ja realizaram o trabalho de mapesneidentificacdo das diversas
definicbes, classificacdes e das varias tendéuleidsA, mas deve-se ter um cuidado quando
da apropriagdo das informagOes desses trabalhiosipatmente buscando compreender em

que situagdes sociais, politicas e histéricasfelasn produzidos.
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Uma das primeiras tentativas de apresentar umbgigosobre os modos de fazer
Educacdo Ambiental evidenciava a EA “sobre”, “no*para” o ambiente, sendo que ja se
visualizavam as diversas combinacfes entre essamdode EA que coexistiam. A partir
dessas possibilidades, os autores analisavam alagdo desses fazeres com as teorias que 0s
fundamentava, como o positivismo, o construtivisrenteoria critica da educacéo, alertando
para a dificuldade de unificagdo, pois sdo progosteologica e epistemologicamente

distintas.

Nessa discussao, Sauvé e Orellana (2003) ressglianao se falar em educacao
“sobre”, “no” e “para” 0 ambiente ndo se esta defin o objeto central da EA, ou seja, a rede

de relagOes entre as pessoas, seu grupo socraem@mbiente.

Sauvé (2005) apresenta uma cartografia das cosr@me EA desenvolvidas nos
contextos culturais norte-americano e europeu odtr como cada uma das correntes
concebe o0 meio ambiente, qual o principal objetdocativo e os enfoques privilegiados,
bem como apresenta alguns exemplos de estratégies modelos que ilustram a corrente. A
autora finaliza o texto alertando sobre as zonasalwergéncias entre as correntes e a
necessidade de continuacdo desse trabalho, de amadompanhar a trajetéria da EA, uma
vez que nao foram contemplados os trabalhos dosaddres da América Latina nem de

outros contextos culturais.

Na América Latina e no Brasil essa diversidadebtam existe, mas outras

tendéncias emergem e estao caracterizando o campo.

Carvalho (2004a) fala da necessidade de superacamd visao ingénua de EA e da
construcdo de uma EA critica. Loureiro (2004a) reee & EA convencional e a EA
transformadora. Quintas (2004), Guimardes (2000) Lima (2005) contrapdem,
respectivamente, a Educacdo no processo de Gestbmndal, a EA critica e a EA

emancipatoria a EA convencional, tradicional, covesgora.

Essas diversas maneiras de conceber a EA e antgaml@stido imbricadas com o

modo de compreender a Educacao e o ambiente eipalimente, a relagao entre eles.

A QUESTAO DA EDUCACAO AMBIENTAL, DA EDUCACAO E DO A MBIENTE
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Diante das diversas possibilidades de se identicdazer a EA, uma discussao
torna-se ainda mais complexa quando se agregaessdogs da Educacdo e do Ambiente —
incluindo o percurso histérico de cada uma —, uemque ha o entendimento de que a EA
nao € somente a justaposicao desses dois campegando emerge passa a ser outra coisa,
incorporando suas raizes), mas torna-se algo ditsrem que a Educacdo e o Ambiente ndo
podem ser vistos em si. Portanto, o objeto da EAéa pratica ou a acdo educativa em si,

nem o meio ambiente como tal. Nesse sentido, ca@ngesse que a no¢ao de meio ambiente:

“diz respeito a um determinado espaco-tempo hgsiguim lugar definido onde ocorrem as relacdes
dinAmicas e as interacdes resultantes das atidhdeanas e da natureza. Assim, todas as
transformacfes produzidas nas relacdes dos sufitoaso meio natural e construido constituem o
meio ambiente.” (MOLON, 2006, p. 162).

Em um exercicio rapido de leitura de alguns teéreducadores ambientais, pode-
se situar essa discusséo por meio de um debatevigiem consideracéo a especificidade da
EA e a caracterizacdo das implicacfes e das regséies dessa especificidade com as outras
areas do conhecimento. A partir disso, pode-senidefrés diferentes maneiras de
compreensao. Uma primeira possibilidade traballm aoEA como sendo a associagcdo do
ambientalismo e da agédo educativa, em que se @vasidos problemas relativos a todas as
formas de vida existentes em sua estrita correlagfio o meio natural. Essa proposta é
defendida por Cascino (2003), que entende que adEéxiste enquanto area se considerada
na estreita articulacdo de sua pratica de prodac@iansformacdo do conhecimento com o
conjunto do processo educacional. O mais importalegsa concepcdo € “sua insercéo
pratica, sua existéncia condicionada ao fazeriataderir, (...) sua condicdo eminentemente
interdisciplinar, [...]" (CASCINO, 2003, p. 12). &in disso, o autor destaca esse potencial

interdisciplinar na EA, haja vista que nessa patbee possivel entendé-la:

“como um momento da educacao que privilegia ag@emdemocraticas que respeitam o individuo e
0 grupo, buscando na reapropriacdo da naturezahpebl@m a reconstrucdo de valores em ambos,
permitindo que novas necessidades coexistam neitegpna harmonia, no conflito e na incorporacéo

das divergéncias, no constante encontro e deseagooinovido pelo didlogo”lifidem p. 60)

Uma segunda possibilidade apresenta a perspedcivpe a EA “se inscreve e se
dinamiza na educacdo, compreende que a EA é formaslaelacdes estabelecidas entre as

multiplas tendéncias pedagogicas e o ambientalismogue o ‘ambiente’ e a ‘natureza’ sdo
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as categorias centrais e identitarias da EA” (LOURE, 2004a, p. 66). Essa proposta
defendida por Loureiro diz que “a adjetivacdo amtaikse justifica tdo somente a medida que
serve para destacar dimensdes esquecidas histeritmmelo fazer educativo, no que se
refere ao entendimento da vida e da natureza erpaedar ou denunciar as dicotomias”

(Ibidem, Loco citath

A terceira possibilidade caracteriza a EA pela cempsdo das relagdes entre
sociedade e natureza e pela intervencédo nos prablenconflitos ambientais. Proposta esta
argumentada por Carvalho (2004), que defende angiatelade da EA contribuir para uma
mudanca de valores e atitudes, formando um supgstlogico capaz de identificar e
problematizar as questdes socioambientais e dgie stas.

Além dessas trés compreensdes, esse debate pemaitalentificacdo da condicéo
da EA. Para Cascino (2003), a condicdo de exisi@aEA reside na pratica e para a pratica,
sendo a interdisciplinaridade incondicional, em B#eé vista como livre e aberta, mas, antes
de tudo, politica e ética. Para Loureiro (2004aprdicdo primeira da EA é a transformacao
das condicbes materiais; portanto, percebendo-a& ¢@nsformadora. Para Carvalho (2001),
o importante é a formacéao do sujeito ecoldgicajucador ambiental como intérprete, e a EA

é vista como critica.

Hoje em dia ndo basta dizer que se faz EA. Tambénpértante expressar a qual
orientacao tedrica e metodoldgica ela esté inserida

Além disso, é necessario ndo se limitar a recomhac&EA como uma das
especificidades da educacao dentre tantas, paissa&p € mais complexa e mais ardua, haja
vista que néo se tinha nem se quer apenas umgsgtwo de ancoragem da EA na Educacéo.
Foi com muito trabalho e luta que se conquistou lugar institucional e simbdlico na

Educacéo.

O PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL D A FURG:
UM BREVE PANORAMA

Diante dessa diversidade e complexidade de padsiddds de definicdes,

classificacbes e multiplicidades de formas de @oala EA, pretende-se abordar o processo
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de formacao do educador ambiental no Programa si@fduacdo em Educagdo Ambiental
da Universidade Federal do Rio Grande (PPGEA/Fuangp, € o Unico no pais a fornecer os
titulos de mestre e doutor em EA (até abril de 2fab@m defendidas 187 dissertacdes de

mestrado e uma tese de doutorado — a primeira alBr

Cabe esclarecer que muitos outros Programas dgrBdgacao possuem linhas de
pesquisa ou docentes que orientam nessa area.zettiem Delizoicov (2008) fizeram o
estado da arte da producao da pos-graduacao emoBAesultados indicam que na pesquisa
em EA, envolvendo as areas do conhecimento de i@g€hRtimanas e outras (Ensino), foram
produzidas - no periodo de 1981 a 2003 - 411 desg®¥s em 79 programas de pos-graduacao
distribuidos em 59 Instituicdes de Ensino Supemi@rBrasil. No periodo analisado foram

defendidas 32 teses.

Os dados do estudo desenvolvido por esses autiyes & pesquisa na EA mostram
a concentracdo de dissertagcbes em alguns progrdena®s-graduacdo, especialmente na
FURG, UFMT, PUC/RJ, Unesp/BAU e Unicamp, que resigom por 38,9% das dissertagdes.
Os autores observam que, paralelamente a essant@gé®, em alguns programas e
instituicdo de ensino, ha uma dispersao nas presu@»1 dissertacdes foram produzidas em

74 programas distintos, dos 79 existentes.

Nesse sentido, abordando mais especificamentestaguaa formacao de educadores
ambientais, o regimento do PPGEA/Furg diz:

Artigo 1°. O Programa de Pdés-graduacsdtdcto sensuem Educacdo Ambiental da Universidade

Federal do Rio Grande tem por objetivos: [...]

Il — formar docentes-pesquisadores capazes de contpéitd a producdo de conhecimento e sua
transformacéo no campo da Educacdo Ambiental, dodtelhes o grau de Mestre e o grau de Doutor
em educacdo Ambiental; [...] (REGIMENTO PPGEA/FURG)

O PPGEA/Furg possui os cursos de mestrado, quepfovado em 1994 e teve sua
primeira turma em 1995, e de doutorado, sendoagstyado em 2005 e iniciado em 2006.

“ Disponivel em http://www.educacaoambiental.furlgdgimento/regimento.pdf , acesso em 12/10/08.
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O PPGEA/Furg possui trés linhas de pesquisa, gs@am: Fundamentos da
Educacdo Ambiental (FEA); Educacdo Ambiental: Emstn Formacédo de Educadores/as

(EAEFE); e, Educacédo Ambiental Nao Formal (EANF).

O corpo docente do PPGEA/Furg, em 2009, é cortityior 31 professores,
distribuidos da seguinte forma nas linhas de peaqua) Fundamentos da Educacédo
Ambiental: quatro docentes permanentes e dois axdbres; b) Educacdo Ambiental:
Ensino e Formacdo de Educadores/as: 11 docentesampemtes e trés colaboradores; c)

Educacdo Ambiental Ndo Formal: oito docentes peemizs e trés colaboradores.

Existem algumas atividades que s&o critérios dacadtudocente na pos-graduagéo
que séo definidos pela Coordenacdo de Aperfeicommim Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, quais sejam: possuir o titulo de doutoruterprojeto de pesquisa vinculado a uma
das linhas de pesquisa do programa, ministrarpliisas e apresentar producéo cientifica

gualificada.

No gque concerne ao posicionamento ocupado pelasgEgrande area da Educacao,
uma das primeiras indagacdes que pode ser feiteesieito ao titulo de doutor: doutorado
em qué? Em qual area de conhecimento? Aqui se femmaira especificidade da formacéao

em EA no PPGEA/Furg. Ainda nao existem doutores€dnpara formar mestre e doutores.
Entéo, quem esté formando os futuros mestres ek

Na historia do PPGEA, desde sua criacdo, em 1994rafessores orientadores
possuem doutorado em diversas areas, tais comoa&dilny, Ciéncias da Educacéo, Educacéo
em Ciéncias, Ciéncias Marinhas, Ciéncias do movimbaomano, Informatica na Educacao,
Psicologia, Historia, Sociologia, Filosofia, Filéisoda Enfermagem, Enfermagem, Letras,
Direito e Ecologia; sendo que predomina os doutene&ducacgao.

O Programa esta localizado na area da EducacdocapesCque € quem aprova,
acompanha, financia bolsas e avalia os cursos degmadluacdo no Brasil. Dentro dela,
existem as areas do conhecimento que acompanhanté®s do Conselho Tecnolbgico e
Cientifico e definem os critérios de cada arearea @a Educacéo exige que todo o programa
de pés-graduacao tenha 70% de doutores em Edudssddaz com que tenhamos um grupo

multidisciplinar predominantemente de educadoresee um aspecto que merece destaque,
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pois define o processo de identificacdo do Prograwmaso de mestrado e doutorado, com a
area da Educacao.

O PPGEA/Furg ja esta consolidado como referénc@onal e internacional em
termos da Pds-graduacao; o seu processo de idagdifi ao longo de sua existéncia permite
dizer que o programa abriga a identidade plurabataristica da area, expressa 0s
movimentos do campo e hoje se encontra predomimante na area da Educacéo.

Inicialmente, o programa foi pensado a partir des dampos do conhecimento:
Educacao e Meio Ambiente, retratando no seu intariicotomia presente nessa construcao,
em que se tinham professores conhecedores da Bdueaprofessores conhecedores das
Ciéncias Bioldgicas, especialmente do meio ambienta Oceanologia. E as linhas de
pesquisa representam 0s possiveis contextos dedattanto que enfatizam a EA formal,

informal e ndo formal.

Nesse contexto, vive-se intensamente a disputéigaopiela definicdo da Educacéo
Ambiental e sua relagdo com as outras areas deconénto.

Uma das questdes diretamente implicada com o mocds identificacdo e de
consolidacdo do Programa refere-se a consolidagd&Al na area de conhecimento da
Educagédo. Desde o inicio das suas atividades, oERP&stava localizado na area da
Educacado, mas com a aprovacao do Grupo de Traffallode EA na ANPEd — Associagéo
Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdm, descussdo da EA como
fundamentalmente Educacdo, e também pelas exigédeiadoutores em Educacdo pela

Capes, 0 PPGEA volta-se mais intensamente panaessdgs educacionais.

Isso significa dizer que a Educacdo Ambiental € wepecificidade da &rea da
Educacdo? E qual a diferenca de dizer que todauaa€édo Ambiental é Educagdo ou que

Educacdo Ambiental é fundamentalmente Educacao?

Pode ser que um dia sO exista a Educacdo na pevapde formacao integral e
complexa do ser humano, mas até la ha um comprontisgorico com as diversas

especificidades da Educagao.

N&o fazer ou ndo explicitar a articulacdo do quaseomo EA € um prejuizo para a

propria area.
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Muitos trabalhos utilizam-se dos principios da EAsentido de verificar, confrontar
ou cotejar esses principios no que esta sendq fetentanto, o importante € ir além disso

para nao se cristalizar nessa modalidade e assweroravelmente a EA na pesquisa.

Os docentes, quando chegam ao PPGEA/Furg, trazembagagem tedrico-
metodoldgica, filosofica e politica, as quais s&&tas como uma das dimensfes necessarias
ao campo da EA, mas ao atuarem como professomsglipadores e orientadores incorporam
(ou ndo) as questbes sociais e ambientais. Muéassva apropriacdo das discussdes e da
especificidade da EA é constituida principalmerdgereélacdo de orientacdo. Desse modo, o
arcabouco teorico-metodologico que fez com quecente fosse inserido no PPGEA passa a
ser uma das dimensdes que compde o novo olhan@vas praticas no campo da EA, o que
exige um exercicio de aprofundamento e de transfgéion do fazer e do saber, tanto da EA
como do docente. Essa é a grande riqueza da diadesique compde o0 corpo docente.
Porém, se o docente permanecer com o seu refdreaniadialogar com os autores da EA,
sem estabelecer interlocucdo com a especificidadéreh, quer seja por meio da producéo
cientifica quer seja por meio dos eventos, corrsam de ndo se apropriar da EA, pois seu
trabalho caracterizar-se-a predominantemente delatrsua formacéo e titulacdo, e ndo no

campo da EA.

Se as formacdes dos docentes sdo diversas, a slentédis € ainda muito mais
ampla, haja vista que se tem a presenca das miaerdes areas de conhecimento.
Novamente esse dado revela a riqueza de areasanto@ EA esta despertando o interesse e

a procura das mais variadas areas de formacao.

Uma das potencialidades do PPGEA/Furg reside nexsidade de formagéo e de

interesses, que devem convergir para as questéiesssm ambientais.

O processo de constituicdo realiza-se ou nao raugser de formacgao. As angustias,
as insegurancas, as duvidas sao intensamente sytadi por aqueles que vém de uma area
tradicionalmente mais proxima da EA, como é o dasto das ciéncias biologicas e da
militdncia ecologista, quanto daqueles que migra® cléncias humanas, sociais, letras e

artes.
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A EA nado é um locus seguro, um porto de ancorageenapriga e da guarida a
primeira vista; € um desassossego, é crise, gnifésacdo de conhecimentos e de posturas

diante da realidade.

Mas isso sO acontece em um programa de Pos-gradeat&ducacdo Ambiental?
Claro que néo. Vive-se em plena crise paradigmatiem disputas acirradas pelas diferentes
teorias e correntes que coexistem nesse conteeddectlassicas, modernas e pds-modernas,

se é que se pode assim falar.

Esse ndo é um fendmeno exclusivo da pos-gradupgoatravessa todo 0 processo
de formacdo inicial e continuada, mas na pés-gEtug@ mais explicitado e exige do pos-
graduando certo conhecimento das tendéncias emsdiét e em disputa, e também certo

posicionamento.
A CONTRIBUICAO DAS TIC NO PROCESSO DE FORMACAO EM E A

Sem duvida, pode-se afirmar que as Tecnologiasfdamacdo e Comunicacao
(TIC) séo uteis em qualquer area do conhecimentoédce apenas na EA. No entanto, a
utilizacdo dessas tecnologias no processo formatov@ducador ambiental apresenta uma
caracteristica de aproximacdo “mais intensa” compiscipios da EA ja mencionados
anteriormente. Nesse sentido, pode-se recorrerea f998), que sustenta que as TIC tém
importantes efeitos na formacao politica da cidedara configuracdo e transmissao de ideias
e valores ideoldgicos, no desenvolvimento de agudue favorecam a inter-relacdo e a
convivéncia entre os seres humanos, sendo que chest, aparece de modo quase natural a
articulacédo entre as TIC e a Educacdo Ambientad wez que o uso de novas tecnologias na
educacao (SILVA, 2006; PAREDES, 2000) pode tramséwrse numa ferramenta para ajudar
a preparar o cidaddo, no sentido de instrumenttizéara o desenvolvimento de acgles
transformadoras que consigam organizar, de forin@asi@, novas praticas politicas e sociais
(GUATTARI, 2001). Sendo assim, também encontra eom conceito mais amplo da
Educacdo Ambiental, defendido por Reigota, quegdiz “A educacdo ambiental deve ser
entendida como educacao politica, no sentido delguesivindica e prepara os cidadaos para
exigir justica social, cidadania nacional e planatautogestao e ética nas relacdes sociais e
com a natureza.” (REIGOTA, 2001, p. 10).
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Entretanto, ndo se pode deixar de mencionar quesoalas TIC, também estédo
presentes outros valores, ndo tdo préximos a EAeBe questionar, por exemplo, “quem
esta por tras das tecnologias?”, “a quem elas l@réo?”, “quem as manipula?”, “que tipo
de homem e sociedade elas defendem?”. Esse é uontamig exercicio de reflexdo critica

gue pode auxiliar no uso da TIC em um processowmheaicdo educativa.

Cabero (2007), por exemplo, defende a importanciast das TIC, mas também
orienta para que se tenha certa precaucéo, naeel#itirar real proveito delas sem se deixar

r4ll

levar por uma suposta “boa-fé” que as informacfEetn em seus rotulos, nem pelo aparente
respaldo que Ihes podem conferistatusde terem sido produzidas e/ou disseminadas por
ferramentas consideradas tecnologicamente avangéesse sentido, diz o autor que ndo esti
necessariamente mais informado o individuo queui&os jornais, assiste a varios canais de

televisdo, ouve diferentes emissoras de radio egaapor inUmeras paginas na Internet.

Essa postura critica constitui elemento esseneiddmacado docente, no sentido
de que acéo e reflexdo, teoria e pratica se realieeiprocamente, inclusive no modelo que
caminha para esta nova configuracdo do processtiatice metodologico de ensino em que
se inserem as TIC (PAREDES, 2000, 2006; PAREDESSTEBANELL, 2005); ndo de
modo que estas venham a substituir completamentedelo tradicional, até porque as
possibilidades de soma das TIC ndo vém exclusiveem@sm suas potencialidades técnicas,
pelo contrario, a principal contribuicdo se ddgustnte na interacdo que elas proporcionam,

envolvendo o professor, os alunos, o contexto, io amabiente, etc.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao trazer a discussdo sobre as diversas possibéigdde identificacdo da EA, as
relacbes constitutivas do campo com toda a congdee que a engendrou em diversos
momentos historicos, politicos e econdmicos, otogiefoi o de ressaltar o processo de
producao, apropriacéo e intervencdo da EA e dadoiim de educadores ambientais, bem
como a contribuicdo das TIC no processo educatBan varias as dimensdes que 0s

constituiram, o que néo significa que essa divadadfavoreca o relativismo absoluto, o
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pluralismo indiferenciado ou o niilismo, onde tueloada sdo a mesma coisa, em que as lutas
e as conquistas sociais, singulares e coletivamfidiluidas e desconexas da realidade. O fato
de possuir uma histéria marcada pela diversidadeéedesas e praticas, pelo respeito a
diferenca de ideias e modos de viver, pelo fatgetemultipla, mutavel e contraditéria, nao
permite que se fale em uma EA homogénea, Unica&nRondo elimina a necessidade de
confrontacdo de teorias, de ideias e de argumemri®sguais podem ser superadas e
transformadas pela praxis, pela acao, reflexad@e japto com disputas internas e externas ao

Seu campo.

Nessa perspectiva, o educador ambiental ndo podevis® como um ser
homogéneo, atomizado e uniforme, mas sim como umdade na multiplicidade,
contraditoria e mutavel. Essas orientacbes pogarhbila superacdo da visdo fragmentada e
dicotomizada da realidade social e da concep¢adsedehumano como algo cindido e

retalhado da natureza.

Os referenciais tedrico-metodoldgicos da Aborda@&Tio-histérica, especialmente
a obra de Vygotsky, e da EA transformadora, pradoygente as contribuicbes de Loureiro
(2004, 2004a), tém possibilitando o enfrentamerdse desafios conceituais, empiricos e
metodoldgicos e dos dilemas éticos e politicoslalaoeacdo e compreensdo de novos modos
de ser e devir na formagao continuada de educadonégentais. S0 projetos educativos
emancipatorios que nascem comprometidos com asfararacdes sociais, com as classes
subalternas, em uma perspectiva multiprofissionatezdisciplinar, atualizado nas inovactes
tecnolégicas — no uso da TIC — e tendéncias cortginpas, transitando entre as diferentes
abordagens e a diversidade de atuacdo e de ingéara EA, sobretudo pautados pela
(re)invencdo e pela criacdo, sem perder o horizdote fundamentos epistemolégicos e

ontolégicos que caracterizam essas abordagens.

Na formacdo de educadores ambientais, considecatsamem na sua totalidade,
tanto nos aspectos bioldgicos, semidticos, incenses e afetivos quanto nos aspectos
sociais, politicos, econdmicos e culturais, consitl@do-se que ele faz parte natureza, que se
relaciona com o0s outros, com o mundo, com as oespécies e com 0 planeta. Segundo

Loureiro,

“A educacao transformadora busca redefinir o mamoacnos relacionamos conosco, com as demais

espécies e com o planeta. Por isso é vista com@nacesso de politizagdo e publicizacdo da
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problematica ambiental por meio do qual o individerm grupos sociais, se transforma e a realidade.
Agqui ndo cabe nenhuma forma de dissociacdo enbréate préatica; subjetividade e objetividade;
simbdlico e material; ciéncia e cultura popular;tun@ e cultural; sociedade e ambiente.”
(LOUREIRO, 2004a, p. 81-82).

O encontro e o didlogo da Abordagem Sdcio-histacma a Educagdo Ambiental
critica (CARVALHO, 2004, 2004a) transformadora eaegipadora (LOUREIRO, 2004,
2004a) apresenta inumeras possibilidades de iotedm — facilitadas/potencializadas pelo
uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdana wez que 0S processos de
subjetivacéo e de objetivagdo, bem como as questdess e ambientais, sdo compreendidos
em uma perspectiva ética, mais precisamente emixonedco-politico, potencializador da
vida e da mudanca social e ambiental. Os princiggoEducacdo Ambiental fundamentados
no dialogo, na solidariedade, na construcado dadaita, na luta e no reconhecimento da
participacédo sédo considerados essenciais na traresféo das relagdes sociais e na conquista
de uma sociedade com mais justica, preocupada cjustiea ambiental e, sobretudo, com
menos desigualdade social. A potencialidade doitsuj@ relacdo com o outro, consigo
mesmo, com o0 planeta, buscando superar as forma®rdamacdo capitalistas e tentando

compreender o mundo e o ambiente na sua complexaladrsida na sua totalidade.

O pensamento de Paulo Freire também orientou drugée deste texto e expressa a
maneira como se concebe a formacdo em EA, uma wuez egplicita claramente a

mutualidade constitutiva do processo educativo:

“... embora diferentes entre si, quem forma se #oeme-forma ao formar e quem é formado forma-se
e forma ao ser formado. E neste sentido que ens@me transferir conhecimentos, conteidos nem
formar é agdo pela qual um sujeito criador da forestilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado.” (FREIRE, 1998, p. 25)
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RESUMO: O presente trabalho aborda a relacdo entre gé@neffabetizacdo. Questiona a
sensibilidade e a adequacao do indicador “taxand#adetismo para as pessoas de 15 anos
ou mais”, utilizado em varios estudos patrocinapes UNESCO. Argumenta-se que esse
indicador é incapaz de captar as transformacdescenso na relacdo entre género e
alfabetizacdo, precisamente por ndo levar em congfeito geracao, isto é, o efeito das
diferentes idades na taxa de alfabetizacdo ou défabrtismo segundo o género. A
argumentacdo apoia-se principalmente num estudasie que focaliza a trajetéria da relagédo
entre género e alfabetizacdo no Brasil no peria@a#0 a 2000. Tal estudo revela que as
mulheres passaram a superar os homens quanto beetaiégdo desde o Censo 1940, a
comecar pelos grupos de idade mais jovem (5 a 9 arld a 14 anos), estendendo-se essa
vantagem, no Censo 2000, até o grupo 40 a 44 Sosgenta-se que 0 que estd em curso — e
nao so no Brasil — € uma inversdo historica na@el@ntre género e educacdo em geral. S&o
também levantadas na literatura internacional aggupistas de interpretacdo ou explicacao
do fenébmeno. Por ultimo, interroga-se sobre o B@@uo e o alcance dessa mudanca em
termos de superacao da histérica desigualdadendiicées da mulher em relacdo ao homem.

Palavras-chave Género, Alfabetizacdo, Escolarizacao, Desiguadadiucacionais.

ABSTRACT: This paper discusses the relation between gendelitaracy. It challenges the

sensitivity and adequacy of the indicator calldtitéracy rate for persons aged 15 or over,”
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used in several studies sponsored by UNESCO. learghat this indicator is unable to
apprehend the transformations that are taking pilacthe relation between gender and
literacy, precisely because it doesn’t take intooant the generation effect, i. e., the effect of
the different age groups on the literacy or iltiey rate by gender. The argument is based
mainly on a case study that focuses on the higibtige relation between gender and literacy
in Brazil in the period from 1940 to 2000. Thatdstushows that women have started to
surpass men in terms of literacy since the cen$us940. Their advantage began by the
younger age groups (5 to 9 years and 10 to 14 yaatswas extended to the age group 40 to
44 years at the census of 2000. The paper claiatsaat is underway — not only in Brazil —
is a historical reversal of the relation betweemdgpe and education in general. It also
identifies in the international literature some eduor hints for the interpretation or
explanation of this phenomenon. It finally asksw#litbe meaning and extent of that change in

terms of the overcoming of the historical ineqyatift women over against men.

Key words: Gender, Literacy, Schooling, Educational Inediesi

Os primeiros anos do século XXI foram marcadosnaticias frequentes relacionadas
com a relacédo entre género e educacao. Assim, eadanele 2004 o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP anuncisjang Brasil, as mulheres constituiam
maioria no ensino médio em 73% dos municipios ds, paclusive em todas as capitais de
Estado; que a participacdo feminina crescia a raeglie@ aumentava o nivel de escolarizacao,
representando nada menos do que 62,9% do totaindéusdes no ensino superior, e que, de
acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Obosi?002 (PNAD 2002), a média de
anos de estudo para a populacdo de 15 anos oleraaisais elevada entre as mulheres (6,7
anos) do que entre os homens (6,4 anos) (INEP,)28@4considerada apenas a populacéo
ocupada, a vantagem das mulheres em relacdo a@nb@m termos de média de anos de
estudo alcancava um ano: 7,5 e 6,5 anos de esesjmctivamente (IBGE, 2004, p. 93).
Segundo o Censo 2000, por sua vez, a vantagem ulagres em relacdo aos homens em
termos de alfabetizacdo, que era de apenas +0,8P6lgwonsideradas somente as pessoas de
15 anos ou mais (86,5% e 86,2%), aumentava progaessnte para +0,7% e +1,3%, se
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consideradas respectivamente as populacdes deod®amais (87,5% e 86,8%) e 5 anos ou

mais (83,9% e 82,6%) (IBGE, 2000).

A propria imprensa diéria veio abordando com fregigo tema género e educacao,
com titulos do tipo “Escolas tém cada vez mais masii (Francisco, 2003, p. A-8) e “Atraso

escolar afeta mais os meninos” (Gaois, 2003, p..C-1)

Na realidade, tais dados sobre a vantagem das resilem relacdo aos homens no que
se refere & educacdo escolar no Brasil ndo cadastittotal novidade. Eles estavam apenas
revelando os Ultimos lances de uma tendéncia deftranacdo identificada pela primeira
vez, com clareza, no Censo 1940. E o estudo desssfdrmacao, particularmente no que se
refere a relacdo entre género e alfabetizacdo,cquostitui o objetivo central do presente

trabalho.
1. Definindo a questéo

Em 1990, estudo da UNESCO apresentou estimativaprogecbes sobre o
analfabetismo no mundo, para os anos de 1990 e g06@ontrastam com o que o INEP e o
IBGE iriam apurar para o Brasil neste inicio dous@XXl. Com efeito, o referido estudo da
UNESCO dizia que as mulheres constituiriam, em 183fbntinuariam constituindo, a maior
parte da populacdo analfabeta no mundo e que, aiesespem desenvolvimento tomados
globalmente, a taxa de analfabetismo era e comitngando muito mais elevada entre as
mulheres (45%) do que entre os homens (25,1%).réasle, 0 mesmo estudo fazia trés
observacdes que representavam outros tantos apEtaso pesquisador: primeiro, que as
disparidades entre as taxas masculina e femininendabetismo variavam nos diferentes
grupos de paises; segundo, que a diferenca elseesd menor precisamente na America
Latina e Caribe, onde a taxa feminina de analfaieti tendia a aproximar-se
progressivamente da taxa masculina; terceiro, gagaade analfabetismo se manifestava de
maneira muito diferente nas diferentes geracbessepa, nos diferentes grupos de idade
(UNESCO, 1990, p. 8 e 30, respectivamente em feaaa@m espanhol). O mais interessante
aqui é que a UNESCO apoiou essas trés observagbdaxas de analfabetismo para as
pessoas de 15 anos ou mais, apesar das conhedddéacdes desse indicador,
particularmente a dificuldade real dai decorrenée s@ assumir o analfabetismo como

realidade enraizada na escolaridade infantil (Bprt890, p. 513) e o fato de, aos 7 anos de
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idade, no Brasil, a desigualdade no que diz respeialfabetizacdo ja estar consolidada

(Ferraro, 1999, 23-48, particularmente grafico 4).

Em estudo mais recent&énder-sensitive education statistics and indicatie A
practical guidg, a UNESCO voltou a utilizar a taxa de analfalpetipara as pessoas de 15
anos ou mais para fins de comparacéao internaciQuath base nesse indicador e valendo-se
de estimativas mundiais referentes ao ano de E33®, estudo concluia que, tanto nos paises
desenvolvidos como nas grandes regibes de paibdssanvolvidos (Africa Sub-Saariana,
Paises Arabes, América Latina e Caribe, Asia Caiédteania e Sul da Asia), as mulheres
continuavam apresentando taxas de analfabetisms mlavadas do que os homens
(UNESCO, s.d., p. 13-14).

O que o presente trabalho se propde é precisamertionar a sensibilidade e a
adequacao do referido indicador (taxa de analfsinetipara as pessoas de 15 anos ou mais),
argumentando que ele € incapaz de captar as traragfoes em curso no que se refere a
relacdo entre género e alfabetizacdo. Mais preeistanque esse indicador ndo leva em conta
o efeito geracgdo, isto &, o efeito da variavel édad taxa de alfabetizacdo ou de analfabetismo
segundo o género. A argumentacéo apdia-se prinogpaé num estudo de caso, que focaliza
a trajetoria da relacdo entre género e alfabetizagéBrasil no periodo de 1940 a 2000 ou,

dito de outra forma, a histéria quantitativa destacéo no referido periodo.

No fundo, a questdo € a de saber se estamos caminltamo a superacdo da
histérica desigualdade da mulher em relacdo ao mome campo da alfabetizacdo em
particular e da educacdo em geral, ou se estantasnaho de uma inversdo de posi¢cbes
nessa relacdo. A esta, soma-se uma segunda qugsticeja, a de captar ou discernir o
significado e o alcance da mudanca em curso. Neabds resposta para estas questoes,
limito-me a recorrer, como indicador, a taxa dealmtizacdo (as vezes, de analfabetismo),
construida com base na resposta dada a seguigenfgeicontida no questionario do censo
demografico: “Sabe ler e escrever um bilhete simpkelingua que conhece?” Recorro a esse
indicador, por se entender que ele € 0 mais adequea@ se captar o inicio e se descrever a
trajetoria de longo prazo da mudanca na relac&e g@nero e educacao no Brasil. Com uma

condicdo: que se leve sempre em conta a desagoed@ag@@®pulacao por grupos de idade.

2. Primeiros sinais de mudanca
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Ja no inicio da década de 1950, estudo da UNESEi@ dmas observacbes sobre a
relacéo entre analfabetismo masculino e feminin@nasil. A primeira referia-se ao fato que a
taxa de analfabetismo para as pessoas de 15 anmsara notadamente mais elevada entre as
mulheres do que entre os homens, tanto em 1920 eom®40. Quanto a isto, nada de novo,
uma vez que tal constatacdo acompanhava a tenddooidial de taxas de analfabetismo mais
elevadas (ou, em contrapartida, taxas de alfaétzanenos elevadas) entre as mulheres do que
entre os homens. A segunda observacao, apoiadadaa do censo de 1940, identificava, nesse
ano, no grupo de 10 a 19 anos (grupo mais jovemy clara tendéncia de as mulheres se
equipararem aos homens, com taxas praticamentécai®e analfabetismo (57,4% e 57,3%,
respectivamente) (UNESCO, 1953, p. 41-42). O Bestihria, assim, segundo esse estudo da
UNESCO, abrindo caminho para uma situagdogdaldadeentre os sexos, a comecar pela
geragéo mais jovem (de 10 a 19 anos).

Decorridos oito anos a contar desse estudo da URE®(Ja dispondo também do
Censo 1950, o Conselho Nacional de Estatistica E, @ obraContribuicbes para o Estudo
da Demografia no Brasilao mesmo tempo em que constatava “0 gravissimasoata
instrucdo primaria no Brasil” (IBGE/CNE, 1961, p953 e confirmava a historica
“inferioridade feminina” em relacéo a alfabetizagdpartir do grupo de 20 a 29 anos (lbidem,

p.389), anunciava uma novidade importante, que pedeesumida em trés pontos.

O primeiro ponto refere-se a constatacao do ermerito da distancia que separava a
taxa de alfabetizagdo feminina em relacdo a mamscullextualmente: “O aumento da
alfabetizacao foi menor na populacdo masculinaOdanbs e mais (de 48,15% em 1940 para
52,62% em 1950) do que na feminina (de 37,99% pgdr&a7%), atenuando-se assim a

inferioridade das mulheres, que, todavia, se maaiéda bem marcada.” (Ilbidem, p. 391).

O segundo ponto concerne a identificacdo e a b, no tempo e na estrutura de
idade, do novo fato historico representado pelaers@o na relacdo entre género e
alfabetizacdo. Com efeito, o referido estudo etmavga, tanto em 1940 como em 1950, nos
grupos de 5 a 9 anos e de 10 a 14 anos, uma 6indfiexile dos meninos em relacdo as meninas”
quanto a alfabetizac@o, desvantagem esta quenso de 1950, se estendera também a faixa de
15 a 19 anos (lbidem, p. 389). Tendo ignorado pagde 5 a 9 anos e tendo reunido 0s grupos
de 10 a 14 e 15 a 19 anos num grande grupo, del®0aaos, o estudo da UNESCO acima
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citado néo fora capaz de captar essa inversaoag@oeentre género e alfabetizacdo. Onde a
UNESCO via equiparacédo ou equalizacdo, o CNE itleavta inversdo de posicdes na relacéo

entre género e alfabetizacéo.

O terceiro ponto relacionava-se com a busca deicegpb para a mudanca. Esta
inferioridade — agora dos meninos em relacdo asna®em termos de taxa de alfabetizacdo —
se deveria, segundo o estudo, ao fato de que “omasesdo [eram] aproveitados mais do que as
meninas para trabalhos manuais, ficando amiudedicpe de freqlentar a escola primaria”
(Ibidem, 389). Dito de outro modo, essa infericdielaesultaria do fato de os meninos serem
mais utilizados do que as meninas teabalhos extradomésticpespecialmente ruraftbidem,

p. 434).

Identificado, ja, o fato da inverséo historica elagéo entre género e alfabetizacao, fica
agora a tarefa de definir a trajetoria dessa madang¢empo e na estrutura de idade. E o que se

fara a sequir.

3. Tracando a trajetoria da relacdo entre género alfabetizacao

7

Encontrada a pista, a tarefa agora é segui-laiamtio pelo de 1940, o primeiro
organizado pelo recentemente criado Instituto Biaside Geografia e Estatistica — IBGE.
Nesta analise trabalho com a taxa de alfabetizag@na de analfabetismo, tendo por base os
graficos 1 a 4, relativos aos censos de 1940, 1980 e 2000. Os demais censos (1960, 1970 e

1991) serao apenas referidos, quando necessario.
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Grafico 1. Taxa de alfabetizacdo por sexo, segundo os grupos de idade.
Brasil, 1940
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O gréafico 1, relativo ao censo 1940, apresentaxastde alfabetizacdo para homens e
mulheres segundo os grupos de idade, a partirugmgte 5 a 9 anos. Assim organizado, ele
conduz a uma leitura diferente daquela realizatta YRIESCO em seu ja referido estudo de
1953. Nesse estudo a UNESCO identificara taxas ulm@sce feminina de analfabetismo
praticamente idénticas na faixa de 10 a 19 anqg3%5€ 57,4%, respectivamente), 0 que sugeria
uma equiparacdo. Caso se optasse por considelfabatiaacdo em vez do analfabetismo, as
taxas, nessa mesma faixa de idade, seriam 42,322&o04respectivamente para homens e
mulheres. A novidade estaria, segundo esse estadgualdade atingida pelas mulheres, nessa
faixa de idade, contra a histdrica desigualdaddeeciada em todos os demais grupos de idade,
a partir do de 20 a 24 anos. Ora, o grafico 1 aegeé o agrupamento de 10 a 19 anos conduz a
uma interpretacdo duplamente equivocada dos rdesltdo censo. Com efeito, se mantida a
desagregacéo dos grupos de 5 a 9, 10 a 14 e 1&re4observa-se o seguinte: de um lado, no
grupo de 15 a 19 anos, a taxa de alfabetizacd@ @nguase dois pontos percentuais mais
elevada entre os homens do que entre as mulh&@84&ontra 44,5%, respectivamente); de
outro, nas faixas de 5 a 9 e 10 a 14 anos, as temasinas de alfabetizacdo ja superam as
masculinas em aproximadamente um ponto percerfaatanto, o Censo 1940 ja sinaliza
claramente o inicio, ndo da equiparacdo das mulhene relacdo aos homens quanto a
alfabetizacdo, mas sim da histérica inversdo regdel de género quanto a alfabetizacdo no
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Brasil. Esse fendmeno identificado no Censo 194Gefarida inversdo) era resultado de
mudanca iniciada em décadas anteriores. Com efeit®nso demografico do ano 1920 ja
indicava que, no grupo de 7 a 14 anos, as menprasentavam uma taxa de alfabetizagéo

quase igual aquela dos meninos (19,3% e 20,2%gctgpmente) (Brasil, 1920).

Grafico 2. Taxa de alfabetizacdo por sexo, segundo os grupos de idade. Brasil,
1950.
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Fonte: IBGE, Censo Demagedfica 1950,

O censo de 1950 (grafico 2) reproduz e amplia gagem das mulheres em relagédo aos
homens quanto a alfabetizacdo nos grupos de 5has9(43,4% contra 12,6%) e 10 a 14 anos
(44,7% contra 42,8%), como no censo anterior, endst essa vantagem, mesmo que muito
pequena ainda, para o grupo de 15 a 19 anos (58%& 52,6%). Em todos os outros grupos
de idade as taxas de alfabetizacdo continuam seadoelevadas entre os homens, mas com

uma tendéncia clara a diminuicdo da diferenca asttaxas feminina e masculina.

Nos dois censos seguintes (IBGE, 1960 e 1970) masgée amplia-se a vantagem
adquirida pelas mulheres em relacéo aos homensogai@tfabetizacéo nos grupos de 5 a 9 até
15 a 19 anos. Nos grupos seguintes, o que sevalisam encurtamento da distancia que separa

as taxas femininas das taxas masculinas de afaG&t.

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 37




GENERO E ALFABETIZACAO NO BRASIL DE 1940 A 2000: AISTORIA QUANTITATIVA DA
RELACAO
Alceu Ravanello Ferraro
Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 30-47

O gréfico 3 mostra que, no censo de 1980, a sujgedie feminina quanto a
alfabetizacdo avanca até o grupo de 20 a 24 amoisuthdo ainda mais, nos grupos seguintes

de idade, a diferenga entre as taxas femininasnassulinas de alfabetizagéo.

Grafico 3. Taxa de alfabetizagdo por sexo, segundo 0s grupos de idade. Brasil,
1980,
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A mudancga, até 1980, foi lenta. Tudo indica quéhamens (criancas, adolescentes e
jovens adultos) ainda conseguiam recuperar a dffammicial a favor das mulheres. Veja-se, por
exemplo, a geracdo que, em 1940, tinha 10 a 14eaqus, no Censo 1950, tinha 20 a 24 anos:
no decénio, a populacdo masculina conseguiu ndansiar a pequena vantagem feminina
quanto a alfabetizagdo em 1940, como também chel250 com uma vantagem superior a seis
pontos percentuais em relacdo as mulheres (grdfied?). Isso mostra que a pequena vantagem
inicial adquirida pelas mulheres nos grupos maisrje de idade ainda conseguia ser recuperada,

nos anos seguintes, pelos adolescentes e jovesexdonasculino.
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Grafico 4. Taxa de alfabetizagdo por sexo, segundo 0s grupos de idade.
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O grafico 4, relativo ao Censo 2000, sugere quetaiperacdo esta tornado-se cada vez
mais improvavel, na mesma medida em que a vantégmimina se aprofunda e se estende a
grupos de idade mais avancada. Com efeito, € ric@d, referente ao ano 2000, que se
evidencia o carater irreversivel da transformagd® wpio manifestando-se desde o censo de
1940. Agora, a estrutura de idade é repartida apemamente ao meio: as mulheres apresentam
taxas mais elevadas de alfabetizacdo em todosipegyde 5 a 9 até 40 a 44 anos, continuando
em desvantagem (até o proximo censo!) em todosupeg a partir de 45 a 49 até 80 anos ou
mais. Isto significa que, no Censo 2000, as muthséi®@ mais alfabetizadas que os homens na
maior parte dos grupos de idade que compdem a P&pulacdo Economicamente Ativa: 10 a
64 anos). Além disso, no momento em que se encarpata publicacdo este trabalho (marco
de 2009), as mulheres ja devem ter superado osnsore termos de taxa de alfabetizacao,
pelo menos também no grupo de 45 a 49 anos, nomguaho 2000, a diferenca que as separava

destes ndo alcancava 1% (83,9% contra 84,8).

E por tudo o que se mostrou e se disse acima,ejoensidera que as taxas globais de
alfabetizacéo ou de analfabetismo, seja para asgese 15 anos ou mais, seja, inclusive, para

as pessoas de 10 anos ou mais, ndo conseguem s@evee cestadoreal de uma populacdo
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em termos de alfabetizacdo ou de analfabetismondega género, neng fotiori, tracar o

movimentalessa relagéo.

A julgar pela dindmica do fendmeno nos sessenta araminados e a continuar a
tendéncia verificada, pode-se prever que se chagaso/censo de 2030 ou 2040 com taxas de
alfabetizacéo relativamente mais elevadas entmeutiteres do que entre os homens, de ponta a
ponta na estrutura de idade. E por isso que sedizeieque o que aqui se focalizou - a mudanca
na relacdo entre género e alfabetizacdo ou, enosemais gerais, entre género e educacao -
pode ser definido como um fenémeno social de tan@&ecular no sentido que os demaografos

dao a essa expressao — um fenémeno de muito loago. p
4. Quando um caso nao é apenas um caso

Nem se diga que o Brasil € apenas um caso. NehaiZmgentina, por exemplo, em
todos os grupos de idade abaixo de 50 anos, asrasllapresentam taxas de alfabetizagcao
mais elevadas do que os homens (INDEC, 2001), odeue ser o resultado de processo

historico semelhante ao verificado no Brasil, apestan inicio anterior no tempo.

A pesquisa até aqui realizada revela que a litexahiernacional pode néo coincidir
sobre a direcdo que esta tomando a relacdo emtezogé educacao, mas reconhece que algo

esta mudando.

Dam e Volman (1998, p. 529-530), por exemplo, olsar que, em vez da
desigualdade, a igualdade de género é que se téanaorma hoje em dia na sociedade
ocidental, pelo menos em teoria”. A desigualdad&reersexos estaria desaparecendo
gradativamente, inclusive na area da educacao.nfegles, mesmo que continue existindo
desigualdade horizontal, “as mocas agora permanecesistema educacional tanto tempo
COmo 0s rapazes e conseguiram rapidamente alcasmgir termos de nivel de desempenho

educacional, as vezes até supera-los”.

Enguita (1996. p. 10), por sua vez, sustenta queesidtados mais brilhantes das
reformas educacionais sdo precisamente a incogmdas mulheres. “Hoje — diz autor — elas
apresentam taxas de permanéncia, acesso e prosugaéores as dos homens em todos os

niveis de educacao, embora ainda nédo tenham amessoesmos ramos e especialidades.”
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Bouchard (1992, p. 368) afirma que “desde os arfsufna nova tomada de
consciéncia, se nao for uma crise, sacode os redigsacionais de Quebec: as meninas tém
muito melhores resultados que 0s rapazes nos estudoegam em maior nimero aos cursos

superiores.”

Stromquist, mesmo sustentando que “quase univezs#dnas mulheres apresentam
um percentual mais alto de analfabetismo”, ides@ifima tendénciagaridadeentre meninas
e meninos no que concerne a educacao. Segundora,dtddos os paises apresentam fortes
semelhancas nas condi¢cdes de educacgéo para ageswdhgara os homens.” Em relagcéo ao
Brasil em particular, a autora diz ja existirem spdes de paridade de género em todos os
niveis de educacao”, enquanto que na América Ldbnacesso de meninas e mulheres a
educacédo esta alcancando paridade em termos del@ates brutos”. Segundo ela, no Brasil
e em muitos outros paises da América Latina, jtesa alcancado “uma relativa paridade
entre meninos e meninas na educac&o.” Na Africa Asia, ao contrario, a disparidade na
instrucdo primaria entre meninos e meninas conthexada, atingindo respectivamente 33 e

18 pontos percentuais (Stromquist, 1996, p. 33-36).

Em relacdo ao Brasil, como se disse antes, ja moimlos anos 1960 o CNE
identificava a inversdo na relacdo entre génertdabeatizacdo: “Tanto em 1940 como em
1950, nos grupos de 5 a 9 e 10 a 14 anos verifisauama inferioridade dos meninos em

relacdo as meninas quanto a alfabetizacdo, degesmtasta que, no censo de 1950, se

estendeu também para a faixa de 15 a 19 anos.” (CO&., p. 389).

Na mesma direcdo, no final dos anos 1990, estudaudor deste trabalho tem
enfatizado que o que se verifica no Brasil “naamgpkesmente uma reducéo progressiva das
taxas de analfabetismo feminino até a igualdadsitdacdo em relacdo aos homens”, mas,
antes, “umanversao de situagggorquanto as mulheres, que historicamente apeesen
taxas mais baixas de alfabetizacdo, passaram pedgumente, a partir dos grupos de idade
mais jovens, a superar os homens em termos detifadfo” (Ferraro, 1997, p. 214). Ainda
em relacdo ao Brasil, Marilia Pinto de CarvalhoO@0p. 554) afirma que qualquer cifra
sobre evasao, repeténcia ou defasagem entre sé&aa e idade da crianca indicara que os

meninos tém maiores dificuldades escolares do gueeainas.
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Para Fulvia Rosemberg (1996, p. 59), a situacasilbira se assemelha a dos paises
ricos, apenas em patamar inferior. Segundo elangparacdo de homens e mulheres em
termos de acesso a educacdo formal no Brasil revedxisténcia de “oportunidades e
barreiras equivalentes em funcédo da origem ecorgdmido pertencimento racial” ou uma
situacao de “igualdade de oportunidades de acegsme&néncia educacional para 0s sexos e
intensa desigualdade em funcdo do pertencimenia ede origem socioeconémica”. E esse
fato que leva a autora a colocar-se a seguinteuptrg“como as hierarquias de género
interagem com as de raca e classe para produzsistema educacional tdo excludente?”

(Ibidem, p.59).

Uma coisa parece bastante clara tanto nos/as siaergque falam em tendéncia a
igualdade ou paridade de género quanto naquelgséatalam em inversao na relagéo entre
género e educacdo: € que o fato de as mulheregrasigualando—se aos homens e até
superando—o0s em termos de educacdo ndo deve sauamgente tomado, por si s6, como
indicador de superacdo das desigualdades socidiaseformas de dominacdo que tém

historicamente marcado as relacbes de género.
5. Algumas tentativas de explicagéo ou interpretaca

A titulo de concluséo, vou aflorar algumas tentetide interpretacdo da mudanca em
curso na relacdo entre género e educacdo. Conaaiioa atencdo naqueles estudos que
falam seja em paridade seja em inversao na relgé® género e educacédo em geral ou entre
género e alfabetizacdo em particular. No meu eertentBo se encontram na literatura
especializada mais do que algumas pistas de ietagéto ou explicacéo.

Comeco lembrando a hipoétese ja quase cinquentes&gando a qual, no Brasil, a
maior freqiéncia de meninos do que de meninas tembalhos extradomeésticps
especialmente rurais, seria o fator principal gu®iearia ainferioridadedos meninos quanto
a alfabetizacdo, ja evidenciada nos censos de 98850, a comecar pelos grupos mais
jovens de idade (CNE, 1961, p. 389). Séo frequesdesbjecdes a essa explicacdo, embora
sem referéncia ao estudo organizado pelo CNE. Egoasobre trabalho infanto-juvenil e
analfabetismo no Rio Grande do Sul, observei quesmrmo levando-se em conta o fato
freqlente de o trabalho feminino ficar escondidw so6tulo derabalho domésticoos dados

examinados pareciam reforcar a hipétese levantadstudo organizado pelo CNE (1961), a
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saber, que os niveis mais elevados de analfabetisnfaados entre criancas e adolescentes
do sexo masculino teriam relacdo com o fato darfesinos serem aproveitados mais do que
as meninas partrabalhos extradoméstichsDisse também que, quando o conflito entre
trabalho e educacdo se transforma em dilema, enaitea dasobrevivénciaacaba por
sobrepor-se adireito a educacadqFerraro, 1997, p. 217). A precariedade dos dadbse
trabalho infantil, especialmente no grupo de 5 an®s, dificulta (pelo menos dificultava
entdo) qualquer conclusdo mais segura sobre adcelagtre trabalho infanto-juvenil e

alfabetizacao.

Marilia Pinto de Carvalho, angustiada, como elamaediz, com as informacgdes sobre
o fracasso escolar mais frequente entre os memnosm o fato de esse debate nao ter
sequéncia (2003, p. 187-191), reune e sintetiz&r@&mpontos as diversas tentativas correntes
de explicacdo do fendbmeno. Segundo a autora, ngll Bgaando se vé que 0s meninos tém
maior atraso escolar, que ha mais analfabetos elesea primeira tendéncia é atribuir isso ao
trabalho infantil; outra tendéncia € dizer que asnimas sdo mais adaptadas a escola;
finalmente, a terceira explicacdo, presente emnalgestudos, tanto internacionais como
brasileiros, € “um raciocinio que procura invedssa explicacdo baseada na passividade das
mulheres, na idéia de que as meninas seriam mataaths a escola pela passividade e
obediéncia”. Em relacdo a esta terceira tendérciestimando que, no Brasil, o tema do
fracasso escolar dos meninos ainda n&do se tensfaranado num ‘panico mora)'a autora
sugere gue ainda estaria em nossas maos pensauest@ de uma maneira progressista e

transformadora.

O pesquisador espanhol Mariano Enguita lista umma dé lances interpretativos que
podem ser assim resumidos: tudo levaria a um ala de identificacdo e, portanto, de
compromisso das mulheres com a escola; a escola gefinico lugar onde, por um
determinado tempo, a mulher podera medir-se cohoogens pelos mesmos parametros, ou
quase, até o ponto de poder “mostrar e demonste€qggual a eles e inclusive melhor do
que eles”; para conseguir o mesmo emprego que @mera mulher precisaria evidenciar
“mais e melhores capacidades e/ou credenciais @oetpl; por fim, a permanéncia na

instituicdo escolar seria, para a mulher, um inresito na melhor das bolsas matrimoniais

% A autora refere-se ao Seminario Internacional ‘@ér educac&o: educar para a igualdade”, realzad®3o
Paulo em marco de 2004, do qual participaram tantb&pesquisadoras inglesas.

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 43




GENERO E ALFABETIZACAO NO BRASIL DE 1940 A 2000: AdISTORIA QUANTITATIVA DA
RELACAO

Alceu Ravanello Ferraro

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 30-47

(Enguita, 1996, p. 16-17). O autor sugere aindaogéeito feminino na educacao e o éxito da
reforma co-educativa ndo deveriam ser vistos nemocproduto de uma feliz casualidade,
nem como “efeito perverso de uma combinagdo eniterigarismo escolar e submissao

feminina” (Ibidem, p. 17).

A propésito das teorias da aprendizagem feminirean 2 Volman (1991, p. 317)
dizem o seguinte: “Nao ha lugar para esta nocacafaendizagem feminina] no presente
sistema de ensino. Mulheres e meninas sao freqilente forcadas a adaptar-se aos padrdes
do pensamento masculino porque € a maneira mascdiénaprender que € usada na
educacdo.” No fundo, a desigualdade em desfavanulher se explicaria pelo fato de a
escola estar impondo o modo masculino de apreNgeentanto, € comum o questionamento
justamente no sentido contrario, como destaca @ear{2004, p. 13), quando se refere “aos
discursos essencialistas e conservadores [...]falaen de uma escola feminilizada, que
prejudicaria os meninos em geral, acusando asgz@f@s e 0 movimento feminista por um
indiscriminado fracasso escolar do sexo masculimmo,bojo de uma pretensa ‘crise da

masculinidade’.

Na mesma direcdo, em estudo sobre o éxito escalarnteninas em Quebec,
Bouchard identifica o que chama de “implantacdauch& nova ideologia de sexo [...] no
mundo da educacdo”, que estaria justamente desbamm a funcdo: a) de
explicar/justificar o fato de as meninas alcancareathores resultados que os rapazes nos
estudos e chegarem em maior nimero aos cursossaparm Quebec e b) de mostrar como
0os homens “se tornaram por sua vez as ‘vitimastridisnadas do sistema escolar”
(Bouchard, 1991, p.368-370). Os dois primeiros el#ws que, segundo a autora, compdem
essa nova ideologia sdo: “1. que as mocas estadimdo um dominio até entdo reservado
aos homens; 2. que estes sao ‘vitimas’' de um sastpra agride sua identidade e nao lhes
propde, ou muito pouco, figuras de identificacdseoina em um momento crucial de seu
encaminhamento escolar [...]” (Ibidem, p. 373).ddaclusdo de seu artigo, a autora faz uma
afirmacao que considero desafiadora: “O abandooolasdos meninos € um fendmeno que
data de antes da democratizacdo do ensino.” (Ihi88) A minha leitura € que essa
afirmacéo reforga o caminho aqui escolhido, deatergtracar minuciosamente a trajetoria da

relacdo entre género e alfabetizacdo. A afirmagiimaadestacada sugere que se poderia
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pensar em algo como tracar a trajetéria da relapfie género e abandono escolar, género e

reprovacao etc., a semelhanca do que aqui selfez aoelacdo entre género e alfabetizacao.

Penso que esta posto aqui um grande desafio gErsqgaisa na area da sociologia da
educacdo. Tal desafio refere-se, de um lado, asde@stla dire¢cdo, da extenséo e da
intensidade das mudancas em curso na relacdo g@dmero e educacdo e, de outro, a
compreensao do significado e alcance dessas mesudencas em termos da superacao da
histérica desigualdade e discriminacdo social denucoisa que ndo se limita a educacao.
Pode-se lembrar aqui a justa preocupacédo de Fnibesg (1996) de, no estudo do acesso de
homens e mulheres a educacéo formal, se articaalbédm pertencimento racial e origem
socioecondmica, perspectiva esta de analise quaetende explorar na continuidade da

pesquisa.

Finalmente, entendo que o grande desafio paracaisasesta relacionado com aquilo
gue vem sendo interpretado coffnacasso dos menino®or que nadsucesso das meniras

Da no mesmo? Talvez nao.
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As relacdes de género, ou melhor, as desigualdzateselacoes de género nao tem
fronteiras. Ser homem e ser mulher e o lugar sgci@locupa cada um dos sexos € 0 mesmo
independente de continente. A construcéo hist@icaltural do corpo, da sensibilidade, das
atividades, das aprendizagens, etc., € um dis¢dospoderoso que atravessa 0S tempos e 0s
lugares de uma maneira que parece natural até gzpral@s que neste processo sao

discriminad@s.

Este texto se propde a analisar a relacdo entrerrmafdo de professor@s e a
manutencgdo das desigualdades nas relagbes de .gBaerntendemos que falar de formacéao
de professor@s ainda pareca um debate estritamacadémico e  direcionado
especialmente aos cursos de pedagogia e licerasatmb a estrita énfase de conceitos e
conteudos estamos enganad@s. Falar de desiguaklatde®s géneros é situar o debate em
todas as relagdes sociais, inclusive as escaageadémicas.

As relacbes de género ou a desigualdade nas rslal®egénero sdo temas que
atravessam todo o corpo social, inclusive os ligdee producéo de conhecimento como a

escola e a academia, ou melhor, principalments asgares.

O debate entre as intricadas relagbes est@esigualdades de género e a formacao de
professoras/es nos remete a uma questdao mais gaofgonal o compromisso da educacéo

com a democracia? Para que serve a escola?

Parece cada vez mais consensual que a eso@goreparar seus alunos e alunas para a
cidadania construindo sujeitos éticos e responsave@omo ela realiza esta tarefa se a

discusséo de um tema que bate a porta de cada nasdeedindo urgéncia, como as relacdes
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de género, é ainda ignorada? Parece haver um deassmentre os problemas do mundo e
0s problemas da escola, como se fossem dois msegasados.

Pensar, discutir, escrever, falar sobreetes;des de género e a educacao € uma tarefa
urgentissima. Se entendemos que € necessario caoddi cultura em relagdo ao que
pensamos sobre os papéis sociais dos homens eullasres, dois lugares de mudanca de
mentalidades sdo fundamentais: o lar, no qual mene meninas recebem as primeiras
nocbes do que € ser homem e o que é ser mulhepapal que cabe a cada um(a) na
sociedade, e a escola, onde as desigualdades @eog&fo plantadas ou reafirmadas.
Estabelecer uma hierarquia em grau de importaestas instituicdes na solucdo deste

problema, € uma tarefa muito dificil, até por qwedmas estdo intimamente ligadas e

submersas numa mesma cultura patriarcal.

Se estas duas instituicbes sao lugareslqmiatdos de mudanca, sdo também lugares
historicamente responsaveis pela manutencao edggf#io da desigualdade entre os géneros.
E dentro da familia e dentro da escola que serdstrtddos homens e mulheres igualitarios.
A escola, apesar de seus problemas e dificuld&dedugar primordial para esta mudanca,

onde se pode iniciar uma nova cultura de respaire @omens e mulheres.

No campo da educacdo a problematica de gérder se reduz as questbes de acesso ao
ensino e ao desempenho escolar, batalhas queaja toaivadas e estdo sendo superadas. A
guestdo mais séria € que a historia da desiguaklstde os sexos, marcada pelos discursos
que foram considerados verdadeiros mediante redag@esaber e poder, sempre foi aceita
sem indagacdes pela escola, lugar por exceléna@adzacao sexual. Por outro lado, € la na

escola, que podera ser construida a equidadengeogé relagdes sociais mais igualitarias.

Trabalhar com relacdes de género nos peremtender as relagdes sociais de uma
maneira mais ampla e generosa, incorporando ogosujgasculinos e femininos na historia,
mas também nos remete a encarar a histéria como comstrucdo humana, um relato
carregado de relacbes de poder em que o feminimosdoularmente subjugado e

desvalorizado.
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O que é género, afinal?

As relacdes de género ou a desigualdadecteges de género tem ocupado intelectuais
do mundo inteiro. Publicacdo de obras sobre o &ssiencontros para a discussao do tema
sdo recorrentes na atualidade. Intelectuais e iquditpreocupados com o destino da
humanidade nédo esquecem de afirmar que o deseseineio ambiente e a desigualdade
entre os géneros sao impeditivas a uma sociedadecdé&tica e humanizada. Sem resolver
estas duas questdes, dizem todos, ndo podemo®fialdemocracia e justica e num mundo

melhor para todos.

Desde 1975, quando a ONU instituiu o Arterimacional da Mulher e a década dedicada
a superacdo das desigualdades entre os génerosndo rtem voltado seu olhar para este
problema e muitas acdes tem se efetivado natieatde contribuir para a extincdo dessa
desigualdade que tem a violéncia como uma de susegléncias mais radicais. No mundo
inteiro politicas publicas e iniciativas privadastam a promocao da igualdade de direitos e
equidade de género, entendida como um passo funtiEmara a verdadeira democracia.

No inicio dos anos 80 tedricas feministagram o conceito de género para dar conta da
entrada das mulheres no dominio publico — do linab&ducacéao, politica, etc. A categoria
género comecgou a ser utilizada para denunciarcairdisacao que a mulher sofria em todos

os niveis. Num primeiro momento género é sindnimendlher’

A histéria do género teve um objetivo pnoati introduzir na histéria global a dimenséo
da relac&o entre os sexos, com a certeza de cueetstao ndo € um fato natural, mas uma
relacdo social construida e incessantemente readajetfeito e motor da dinamica social.
Relacdo que produz saberes, como toda visdo noymskado, e categoria de andlise que

permite reescrever a histéria levando em contanfunto das relagdes humanas.

Género tem sido o termo utilizado para #wrias questdo da diferenca sexual,
questionando os papéis sociais destinados as rasleeaos homens. A categoria de género
nao se constitui numa diferenca universal, mas ipeentender a construgao e a organizagao

social da diferenca sexual. A historia das mulheges historia de género estdo interligadas,

2 Hoje os estudos sobre a masculinidade estéo mnatocados, demonstrando, na pratica, que os estiedo
género compreendem os dois géneros - masculinoieif®. Se a mulher é o efeito, o resultado déqas
discursivas e ndo discursivas, da mesma maneioaer.
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este situa-se no campo relacional, porque sé seebermulheres se elas forem definidas em
relacdo aos homens. Joan Scott, idealizadora deeitorde género como categoria util de

analise historica, afirma o seguinte:

“Por género me refiro ao discurso da diferencasgass. Ele ndo se relaciona simplesmente as
idéias, mas também as instituicdes, as estrutasgs;aticas cotidianas como aos rituais, e tudo
0 que constitui as relagdes sociais. O discursinétumento de entrada na ordem do mundo,
mesmo nao sendo anterior a organizacao socialelaéinseparavel. Segue-se, entdo, que o
género é a organizacdo social da diferenca seflalndo reflete a realidade biolégica
primeira, mas ele constréi o sentido desta readidadl diferenca sexual ndo € a causa
originaria da qual a organizacao social poderiavderela é antes, uma estrutura social movel

que deve ser analisada nos seus diferentes tositgstoricos.

Falar em género em vez de falar em sexo, indicaquadicdo das mulheres ndo esta
determinada pela natureza, pela biologia ou pelo,seas é resultante de uma invencéo, de
uma engenharia social e politica. Ser homem/senend uma constru¢do simbolica que faz
parte do regime de emergéncia dos discursos quiegaam sujeitos. Neste sentido, é
necessario criticar, desmontar estereotipos urdigerse valores tidos como inerentes a

natureza feminina.

A idéia de género, diferenca de sexos baseadcultura e produzida pela histéria,
secundariamente ligada ao sexo biolégico e naaalipela natureza, tenta desconstruir o
universal e mostrar a sua historicidade. Sdo asdames, as civilizagcbes que conferem
sentido a diferenca, portanto ndo ha verdade raedifa entre 0s sexos, mais um esforco

intermindvel para dar-lhe sentido, interpreta-taiva-la.

A teoria dos géneros enfatiza o aspectaimial e reivindica a utilizagdo do género
como categoria historica necessaria para realizalgger tipo de investigacdo. Importante
para esta teoria € a distincdo entre género e ssk®,é a categoria biolégica, enquanto o
género € a expressao culturalmente determinadaifdeerta sexual. O género como
categoria social analisa a organizacdo desiguds@iminatoria da sociedade segundo o

sexo. Este, referente as diferencas bioloégicagsielece nenhuma relagdo com o social.

® SCOTT, Joan. WLa citoyenne paradoxale. Les féministes francaégdes droits de 'homméRaris: Albin
Michel, 1998, p. 15.
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O dualismo platonico que separava menteécagzao/emocao que foi a base de todo o
pensamento ocidental nos ultimos trés mil anoseesguviu apenas como racionalizacdo do
exercicio do poder expresso nas relacdes senh@aves©iomem/mulher, opressor/oprimido,
entre outros, esta em crise. O modo como percebaymogéneros também pressupbe
oposicao e polaridade. O feminino na maioria dagy€ associado a passividade, meiguice,
delicadeza e o0 masculino a agressividade, forgagemn. Como em todos os pares duais a

maioria das caracteristicas de um esta ausentetrm o

A polarizacdo entre o privado e o publicope um lugar de destaque na historia das
mulheres. Segundo Carole Pateman, para algumasridikiras tal dicotomia é uma
caracteristica universal, transhistérica e trangralla existéncia humana, e a critica se refere
a oposicao e a separacao entre as duas esferamante a discusséo centra-se ndo somente
na separacao entre o espaco publico e o espagupyinas na hierarquizacédo dotada a cada
um dos espagos e na producdo da importanciagaolitt espaco publico. A genealogia da
separacao, a incorporacdo do saber e do podernemesfera e o desmerecimento e a

desqualificacao de outra € o centro das discussoes.

O feminino caracterizado como natureza, é@moamor, intuicdo é destinado ao espaco
privado; ao masculino — cultura, politica, razagstiga, poder, o publico. Esta dicotomia
constitui uma oposicdo desigual entre homens e emesh caracterizando a sujeicdo destas
aos homens dentro de uma ordem aparentemente saliedgualitaria. Segundo Pateman

“... as mulheres e a vida doméstica simbolizamtareaa. A humanidade pretende transcender
uma existéncia meramente natural, de maneira quéuaeza sempre se considera como algo
de ordem inferior a cultura. A cultura se identificom a criagdo e o mundo dos homens
porque a biologia e os corpos das mulheres lhexiapa mais a natureza e porque a educagéo
dos filhos e as tarefas domésticas (...) as muhera esfera doméstica aparecem como algo
inferior & esfera cultural e as atividades maseslinle maneira que as mulheres se consideram

como seres necessariamente subordinados aos hohens”

A separacdo entre o publico e o privado eddeixar de estabelecer dominios
diferenciados quanto ao género e a importanciaalsd8em mudancas na vida pessoal e
doméstica ndo podera haver mudancas na vida polftizque os problemas da vida privada

das mulheres sdo também problemas politicos:

* PATEMAN, 1996, p. 39.
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“Se as mulheres haverdo de participar plenamentap iguais, na vida social, os homens

haverdo de compartilhar por igual na educacdo dlbssfas e outras tarefas domésticas.
Enquanto as mulheres forem identificadas com tesbalho “privado”, seu estatus publico

sempre sera debilitado. Esta conclusdo ndo negme se pode deduzir — ao fato biolégico de
que sao as mulheres, e ndo os homens, apafeen as criaturas; o0 que é nega € 0 suposto
patriarcal em virtude do qual o fato natural preSguque unicamente as mulheres podem cria-
las (...) isto pressupde algumas mudancas radi@igsfera publica, na organizacdo da

producéo, e no que entendemos por “trabalho” gdiicp da cidadania”

Segundo Michelle Perrot, o espaco publicw,qposi¢do ao privado, designa o conjunto
dos direitos e deveres que definem a cidadaniagtdd a politica como o coracdo da decisédo
e do poder. A luta das mulheres pela sua inclusamategoria de “cidadaos”, tanto na defesa
do sufragio universal quanto no ataque a sua noawei civil, que as transformavam em
propriedade privada de seus maridos € um exemploetm da dicotomia entre o publico e o
privado.

Se 0 homem era caracterizado como Unicoepliary por exemplo, isto hoje ndo acontece.
Segundo dados estatisticos, milhares de lareddrasisao chefiados e mantidos somente
por mulheres. E este tem sido 0 motivo alegado gaersos casos de violéncia contra a
mulher. O avanco do movimento feminista que pewmdi mulher disputar vagas em
empregos antes proibidos a coloca, muitas vezes) @oconcorrente dos homens no mundo

do trabalho.

A tentativa de desqualificacdo do feminiemtefeitos também na remuneracdo. Como 0s
homens seriam o0s Unicos provedores, o trabalhonfemifoi sempre visto como algo
subalterno, de menos importancia, por isto merecgelanenores salarios. Os considerados

“servigos de mulher”, como a enfermagem e o magiséénda séo mal remunerados.

Historiadoras se dao conta de que € nedesstroduzir na historia global a dimenséo da
relagdo entre os sexos, com a certeza de queetatdco ndo é um fato natural, mas uma
relacdo social construida e incessantemente reauajetfeito e motor da dindmica social.
Relacdo que produz saberes e categoria de anakspegmite reescrever a histéria, levando
em consideragcdo o conjunto das relagcbes humanashistdria que interroga o conjunto da

sociedade.

> PATEMAN, 1996, p. 51.
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Estes homens e estas mulheres, assim clestrhistoricamente, com delimitagbes de
papéis sociais e sexuais, com profissdes adequadamia sexo, com comportamentos
permitidos a cada um, chegam a escola. A escoibeemulheres e homens que vivem no

cotidiano as relacdes de desigualdade entre osagne
2 Género e consentimento nas praticas educativas

No caso brasileiro, no campo da educacathiema Transversal Orientagdo sexual” dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) € umaatiia louvavel que tenta introduzir no
ensino fundamental a discussdo das relacdes deogdtducar para a igualdade sob uma
perspectiva de género € fundamental, porque o grarablema para a educacao tem sido a
desconsideracdo das mulheres como sujeitos his$éeiem conseqiiéncia a absoluta falta de

interesse pelas suas vidas.

Devemos entender que a ciéncia e seu emsinosdo inocentes. Fernando Savater,
pensador espanhol, nos lembra que o que se passamdp nos afeta e nos obriga. E a
situacdo de dominacdo das mulheres € um dos miacpoblemas das sociedades néo

democraticas. Diz Savater, que

“antes o professor podia jogar com a curiosidaseadunos...agora, porém as criancas ja cheganotdas de
mil noticias e visdes multiformes, que ndo Ihesawsada adquirir. O professor tem de ajuda-lasgarizar
esta informacédo, combaté-la parcialmente e ofelbesr ferramentas cognitivas para torna-la prosaitou,

pelo menos, ndo nociva”.

Savater considera professores e professo@spo mais necessario €vilizador de
uma sociedade, portanto, devem estar convencalgselas relagdes de género sao desiguais
e discriminatdrias e que a escola € o lugar de atenipensamentos estereotipados e anti-
democraticos inculcados historicamente na sociedaa® um todo.. O poder patriarcal que
resiste durante séculos, produz saber e transfeenmarma acédo normalizadora, e combate-lo
nao é tarefa facil e nem para poucos. Os papéisagsexanto masculinos como femininos,
sdo produtos destas relacdes e dotam o masculinondmaior exercicio de poder que a

mulher.

Mas, falando em escola, que professoresémtam esta escola? Ou melhor, que

concepgOes de género possuem estes (as) proféss@ré&demos inferir, que por ser a

® SAVATER, 2005, p.173.
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escola lugar de transformacgéo, possuem eles(ad®svitbertadoras e igualitarias em relacéo

ao masculino e feminino?

Os homens nado puderam estabelecer relagdpsdkr entre as mulheres e seus filhos
durante tanto tempo sem uma relativa segurancadeentimento delas. O consentimento
feminino como efeito das representagdes feitasesad mulheres, transforma-se em objeto
privilegiado de estudo. De nada adianta, como afiiichel Foucault, se n6s ndo nos
modificarmos, ndo pensarmos diferente do que pansds, porque as representacdes do

feminino foram profundamente inculcadas nas mutherambém nas professoras.

Sem falar em “consentimento” ndo € possfaklr em relagcdo de género, pois ele
inculcou-se tao profundamente na vida das mulhem@ss homens, que tem sido assumido
sem dar-se conta de que existe. Pierre Bourdidalaosobre a violéncia simbdlica entre os
sexos pergunta: “que parte atribuir na dominacascaima a dominagcdo simbdlica, que
supbe a adesdo das préprias dominadas as categofie@g;ados que alicercam a sua
sujeicdo?” Para responder a esta questdo, aossiliep® que asseguram a eficacia da
violéncia simbdlica, responde que “soé triunfa naliti@ em que aquele (aguela) que a sofre
contribui para sua eficacia; s6 o (a) coage na daedm que aquele (aquela) que a sofre
contribui para sua eficacia; s6 o (a) coage na daeein que ele (ela) foi predisposto (a) por

uma aprendizagem preliminareconhecé-la”™

Por este motivo, recomenda ele, um objetaior da histéria das mulheres deve ser o
estudo dos discursos e das praticas que garanteamagqumulheres consintam nas
representacdes dominantes da diferenca entre 0s.s@g representacdes da inferioridade

feminina, incansavelmente repetidas, inscrevenesgansamentos de homens e mulheres.

O consentimento feminino aparece como furmhah na instituicdo dos lugares sociais
destinados a cada sexo, e, como um entrave, undimeeto a equidade. De outra forma,
como explicar que meninos e meninas sejam educadogdos em seus primeiros anos de
vida por mulheres — mées, avés ou cuidadoras dehase— e logo depois no ensino
fundamental, ocupado quase sempre por professerasiesmo assim continuem tao
preconceituosos em relacdo a capacidade criativanifea, exceto no que se refere a

maternidade? Ou fazendo coro aos conhecidos efpeeque desqualificam o feminino?

"BOURDIEU,.1995, p. 39.
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Homens e mulheres constituem-se em umaégtade poder. Os homens definem-se e
constréem a mulher como o Outro, a partir delesrmos, ocupam um lugar de poder e o
exercem ndo somente em relacdo a mulher, mas tareb@émelacdo aos demais seres
masculinos que ndo se ajustam a seu arquétipogdDd Qe ocupa o feminino, nesta relacao
de poder hierarquizado, pode também ser ocupadorpdromem. E a escola, através de seu

curriculo é o lugar de esconder, recalcar todolagquees foge ao padrdo do Mesmo.

A psicanalista, Maria Rita Kehl defende gueomem historicamente deteve a palavra e
portanto produzird o desejo que vai habitar a erulg ai, entdo, ela se torna o sintoma do
homem, expressando as angustias e os conflitos“del@ construcdo defensiva da mulher.
Ha homens ou mulheres de verdade? Quais sdo acawaseristicas, se € que ha? Que

representacéo é es8a?

O poder que nos constitui, nasce outorgddardem, sentido, valor e verdade, e, todo o
outro sera desordem, sem sentido, sem valor eddalsi O dono do discurso além de
condenar a ruido ininteligivel toda dissidénciaraular a diferenca para que o mesmo triunfe,
faz com que o outro assuma seu discurso como wrda@® poder pode exercer-se de duas
maneiras: como poder repressor ou como poder nwon&to primeiro caso, proibe, nega,
mata, anula; no segundo, o normativo, nos inciguar, a produzir, a falar, gerando uma

rede de dominagdo, um entramado poder/saber. Bey pom positividade, que cria saber:

“O que faz com que o poder se mantenha e que cej@ & simplesmente que ele ndo pesa so
como a forca que diz ndo, mas que de fato ele permeduz coisas, induz ao prazer, forma
saber, produz discurso. Deve-se considera-lo came nede produtiva que atravessa todo o

corpo social muito mais do que uma instancia negatile tem por func&o reprimit”.

Com o poder repressor, da-se a exclusaguédeparar, excluir aquele que se pretende
dominar. O outro aparece como o irracional, o n@gicmisterioso, o perigoso. Percebe-se
de forma invertida a relacdo de poder, se temeean(ge oprime e por iSSO Se homeia uma
esséncia maléfica, justificando assim a opresS@a.presenca inicia-se porque comeca a ser

objeto de discurso, de estudo, de observacao:

8 KEHL, 1996.
® FOUCAULT, 1979, p. 8
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“Temos que deixar de descrever sempre os efeitgsoder em termos negativos: ‘exclui’,
‘reprime’, ‘recalca’, ‘censura’, ‘abstrai’, ‘maa@’, ‘esconde’. Na verdade o poder produz
realidade, produz campos de objetos e rituais d#ade. O individuo e o conhecimento que

dele se pode ter se originam nessa produ&o”.

N&o foi somente o poder repressivo que atuou sobmalher, que a transformaria um
quase nada, sem voz nem discurso, em conceitoiveegslias o outro poder, 0 normativo,
incitador de discursos, de saber, que propalowdies numerosos sobre a mulher e neles se
outorgou identidade, configurou-lhe sua posicacee gapel social. O discurso juridico-
politico, o psiquiatrico com a histerizacdo do cofpminino, o pedagdgico, o médico com
sua postulacao ginecoldgica, criaram o que hogntende por maternidade. Mas também a

moral, a filosofia e a arte produziram “a mulher”.

Dai a importancia da linguagem como sistesnabdlico e de expressdao do mundo.
Entende-se que as relacdes sociais e o discursseqieriva ndo é neutro, mas trata-se de um
discurso sexuado e masculino, que identifica sedadé masculina com sexualidade humana.
A linguagem articulada ao poder € utilizada parddaroidentidades sociais. Funciona para
incluir ou excluir certos significados. E uma liagem sexuada que pressupde o sujeito

universal como representante de todos e onde tl@sn se sentir incluidos.

O vinculo entre linguagem e a construcaaeestidades individuais é evidente na forma
pela qual a linguagem € usada para privileggpresentacbesque excluem grupos
subordinados. Desde o ele universal, ao inglés qoadodo. A analise histdrica da relacao
entre poder e linguagem torna-se essencial pasglaregomo o0 poder funciona como uma
condicéo para a representacdo e como uma formgpdesentacdo. Esta faltando a linguagem

a diferenca, o ele e o ela, a singuralidade paraatda das multiplicidades.

E preciso compreender a linguagem do cuaicemo um mecanismo imerso em
relacdes de poder. Como qualquer outro artefatimralil como qualquer prética cultural, o
curriculo nos constréi como sujeitos particularespecificos. O discurso do curriculo
legitima ou deslegitima, incluindo ou excluindoestgs. Um exercicio pedagdgico seria
perguntar constantemente - que conhecimentos, qugog) sociais estdo incluidos e
excluidos do curriculo? Que divisbes do sujeitoénego, raca, classe sdo produzidas ou

reforcadas?

1 FOUCAULT, 1991, p. 172.
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Acostumamos a ver o curriculo como ligad@egnitivo, as informacgdes, desprovido de
poder e de ideologia. Deixamos de vé-lo em seusctsp de disciplinamento do corpo, de
moldagem da alma. A moldagem do corpo aos papé&@émero, raca, classe € um dos efeitos
do curriculo. Ao lado de outros discursos, o disceducacional, o do curriculo nos faz ser o

gue somos.

A escola que existe hoje é ainda uma esuoolderna. Uma escola criada no pressuposto
da igualdade, do mesmo, onde as diferencas devegaeliminadas em nome da igualdade,
do consenso. O convivio com as diferencas é tracon&eja a opcao sexual, o uso do bone,
do véu, do brinco, etc. Ela obriga a todos osaumalunas, e professoras também, é claro, a
enquadrarem-se na armadura do igual. Para estadiandisciplina, de que nos fala Foucault

opera de maneira muito eficaz.
Entdo, o que fazer? Desconstruir o discurso histao

Um filésofo francés chamado Jacques Derridesenvolveu o conceito de
“desconstrucéo” onde sugere que uma leitura desotimsta de um texto subverte o que é
aparentemente significativo. Desconstruir ndo éanem anular os valores dados como
universais pelo século XIX, mas mostrar aquilo dae escondido ou recalcado pela
universalidade. A desconstru¢cdo demonstra quecaquié era dado como universal pelos
compéndios de filosofia nada mais era do que auséof entre universalidade e
masculinidade. Desconstruir um objeto historicangpgesmente mostrar a sua historicidade,

mostrar como ele foi construido.

Para Derrida a diferenca dos sexos, ndenr a ordem do visivel, do definivel, mas do
legivel, da interpretagéo. Criou o termo “différahpara marcar bem o movimento do diferir
irredutivel a qualquer substantificacdo em “diféesh Segundo ele, dizer o Homem numa
aparente assexuacao € sempre dizer o homem masa@dimdo o universalismo apenas o

disfarce do falocentrismo.

Pierre Bourdieu, sociélogo recentementecfdte em um texto pedagdgico analisando se
€ possivel uma historia das mulheres constata gfaenéo é possivel porque a mulher possui

uma visdo colonizada de si mesma. “E preciso desizair o feminino” diz efé. Nao é

' BOURDIEU, Pierre.Observacdes sobre a HistériaMakheres. In: As Mulheres e a Histéria. Lisboa:
Dom Quixote, 1995.
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somente por ser mulher que as mulheres tém uma \dedsi mesma. O trabalho de

representacdo, realizado nao somente sobre asemmsilhmas sobre todos o0s sujeitos
recalcados como negros, indios, velhos, homossexetai impede-os de ter uma visao sobre
si mesmos. Por este motivo a importancia da categdergénero como metafora dos sujeitos

excluidos pela historia.

Se nédo fosse pelo trabalho de representggadaz com que eu me assumo pelo olhar do
outro, como explicar que as mulheres, maioria daulagdo, ndo conseguem realizar um
trabalho de descontrucdo dos papéis sexuais dssdeilomens e mulheres. Leis igualitarias

existem, mas tornam-se mortas e ineficazes se ndicarmos as mentalidades, a cultura.

Nos desconstruirmos como professoras, mesheé¢ um trabalho dificil, penoso e
dolorido. Mas talvez esteja ai a possibilidade desprmos a escola de outra maneira, nos
pensando também de outra maneira. Professoras mesilpeecisam conhecer a historia do
feminino. Dos diversos discursos que nomearam laene o feminino — Platdo inaugurando
a “natureza feminina”, Aristoteles inventando oebtéo menor, e com isto a incapacidade
intelectual feminina, o discurso judaico-cristdeditando a mulher os males da humanidade
pela corrupcdo de Adao e condenando-a a parir @sme der submetida ao marido, o que os
codigos civis do ocidente incorporam muito bem canncapacidade relativa da mulher
casada. Apesar das normativas legais castigareransera mulher casada e deste estatuto e
lugar que as mulheres todas queriam pertenceralAdiolteira ou sem filhos, era tida como

uma mulher incompleta e infeliz.

Discursos eficazes e duradouros! A histesiggorpo sempre doente, afinal desde os
antigos gregos, este “animal errante”, o Gteroa#im era sede de todos os males e doencas,
a incompletude freudiana, a inveja, etc. Mesmalecahdiferenca entre homens e mulheres, a
capacidade de procriacao, foi transformado em signdesigualdade e discriminacdo contra
a mulher. Nunca esquecendo que o primeiro atoideacr, o primeiro parto foi “roubado” a

mulher. E de um homem o primeiro parto. No reldbtico é Addo que “pare” Eva.

Problematizar as diferencas, ou detectar ocam diferengas se transformam em
desigualdades é um primeiro passo, ou como asedffas sdo naturalizadas e

essencializadas, desqualificando alguém, € oukeanativa.. Por que € natural que meninas
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gostem de bonecas e meninos de bola, por que asoraréo querem ser professores/as de
ensino basico e os cursos de pedagogia sdo ocupejastariamente por mulheres? Cuidar

de criancas é uma tarefa natural das mulheres?.

Afinal que praticas e discursos sao libentag? Aquelas que nédo silenciam a diferenca?
A escola apresenta-se como um local privilegiadomdelangas, um lugar possivel de
transformacdes nas relacdes de género. Nesta pivapeos cursos de formacdo de
professores/as necessitam fazer coro ao anseioiahwi® igualdade nas relacbes entre
homens e mulheres, colocando em sua pauta de pes@®s ndo somente a historia da
construcdo do feminino e masculino como tambémaoééntia contra a mulher, radical

desigualdade entre os sexos, apresentada comdeaadde publica.

Se meninos e meninas assistem em casagsd&tua atitudes em relacdo a mulheres
muitas vezes violenta, se na escola a professorbéta possui visdo estereotipada, como
esperar mudancas? Por este motivo a formacgao lingcia formac&o continuada de

professores/as se coloca como fundamental nodestadesigualdades de género.

Entendo que professores e professoras devamhecer a histéria do masculino e
feminino, a construcéo social dos sexos. Nao h@adols ou inocentes, ndo ha exeércitos em

batalha , mas sim um trabalho incansavel paraeatdgido a homens e mulheres.

Desconstruir o discurso € abrir o discursoaStrar como ele comecgou. Minha sugestéo,
neste pequeno texto, € de que as escolas e 0s gqusdormam professores/as mostrem a
historicidade do masculino e do feminino. E somestedo que nem sempre foi assim, que
isto ndo faz parte da ordem natural das coisas, (padar. Se nem sempre foi assim, se é
uma construcdo histérica, entremeada de relacOpedir, podemos fazer e pensar diferente

do que pensamos.

Concordo com Giroux quando diz que é pee@scarar 0s professores/as como
intelectuais transformadores, conferindo a docéunma dimensao politica. A discussao da

guestao de género faz parte deste novo cenail.soc
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RESUMEN: Este texto plantea una reflexion acerca de lasiciameés de posibilidad de un

curriculo inclusivo en el contexto en el que seadedlan politicas publicas de educacion
basica en Brasil, a partir de la ultima décadastgb XX. Lleva en cuenta el concepto de
inclusion internacionalmente definido y las condepes de curriculo orientadas por las
teorias de la cultura, en las cuestiones de idmhtyddiferencia, en la interfaz con algunos
principios béasicos de la politica neoliberal quenei marcando la globalizacion econémica y
el discurso educacional de los paises en desar@dlacluye infiriendo algunas posibilidades
de restructuracion curricular bajo la perspectigaceptual que se propone la educacion

inclusiva.
Palabras clavesinclusién, igualdad, diferencia, competencia, ealid

ABSTRACT: This text present a reflection about the condgiohpossibility of an inclusive
curriculum in the context in which there developlu policies of basic education in Brazil,
from last decade of the 20th century. It takescicoant the internationally definite concept of
incorporation and the conceptions of curriculunreotated by the theories of the culture, in
the questions of identity and difference, in theeliface with some basic beginning of the
“neoliberal” politics that comes marking the ecomorglobalization and the educational
speech of the developing countries. It ends up bieriing some possibilities of
restructuration curricular under the conceptuakpective that one proposes the inclusive

education.

Key words: Incorporation, equality, difference, competitiguality.
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Tras una década de la promulgacién dédade Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (N° 9394/96y de la instauracion de una politica de educaicidlusiva en Brasil se
hace pertinente reflexionar acerca de los efeaadichas politicas en el desarrollo curricular
a partir de la perspectiva conceptual en que éstasido formuladas y divulgadas. Es decir,
en la dimension del derecho a la ciudadania ypatticipacion social que pretendié ampliar
el entendimiento de “educacion especial”’ y lastpalé educacionales adoptadas en el pais,
desde la década de 1990.

Instituciones internacionales como ONU (Organizacte las Naciones Unidas),
UNESCO (Organizaciéon de las Naciones Unidas paEleacacion, la Ciencia y la Cultura)
y el Banco Mundial, han sido protagonistas del dandmnceptual que caracterizé esa
politica, cuyo principio fundamental es la inclusiéscolar como un derecho de todos los
ciudadanos. Bajo esa perspectiva, la educacidrciespaso a ser concebida, no mas como
simple atencion compensatoria a los portadoresfieiehcia, o, ain, como asistencialismo y
segregacion de los excepcionales e inadaptadas¢@imo una obligacion del Estado y, como
consecuencia, de la escuela publica, de ofreceérabajo diferenciado para atender a todos
los que, por motivos diversos, necesiten programageracciones pedagoégicas especiales

para el pleno desarrollo de sus posibilidades d¢nasa

El concepto de inclusién rompe, asi las frontemkadegregacion de los “especiales”
y los limites de los curriculos cerrados para abrial amplio respeto a las diferencias:
sociales, individuales, culturales, étnicas, rekgs etc.. De esa comprension, asociado a las
teorias actuales acerca del curriculo, resultxpecativa de que toda la educacion debe ser
siempre especialy propiciar interacciones que favorezcan el deflarrindividual y la
integracion social, obedeciendo dos principios dmsside la ciudadania: la igualdad de

derechos y el respeto a la diferencia.

Desde estos principios, las politicas de orientacodurricular han llevado las
instituciones educativas brasilefias, en esped#s ascuelas de educacion basica y los cursos
de formacion de profesores, a que reorganizaramisugulos y que desarrollaran acciones
con la finalidad de acoger a las diferencias y mjarar la calidad de la ensefianza. Sin

embargo, el fantasma de la exclusion no parecer led@donado la escuela. La creciente
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poblacién de nifios y nifias de la calle y los dae&lsanalfabetismo funcional en Brdsihos
llevan a reflexionar sobre la paradoja de la indh/g@xclusion a partir de una mirada al
curriculo escolar y a las condiciones de posikdida una practica de igualdad/diferencia,
llevando en cuenta las desigualdades historicda deciedad brasilefia y las relaciones que
definen la implementacién de las politicas publidasducacion en paises que, como Brasil,
se insieren periféricamente en la economia glodddizPara ello, se ponen en cuestiéon
algunos principios basicos que marcan el desarrdltiberal en el periodo referido y sus

reflejos en las politicas de orientacion curricular
1. Calidad y Competencia: el desafio neoliberal da pragmatica de la inclusion

Indudablemente, la Conferencia Mundial sobre Eddoapara Todos, realizada en
Jomtien, Tailandia, en marzo de 1990, por convécade UNESCO, fue un importante
hecho de los compromisos con educacion asumidodogopaises que se integraban al
proyecto de globalizacion neoliberal. Ha sido tambia partir de los acuerdos firmados en
esta conferencia, que el concepto pragmatico ddadade la ensefianza, inspirado en las
orientaciones del Banco Mundial, pasa a hacer pdeelas propuestas oficiales de
reorganizacion curricular, articulando el sentidiccéy humanistico de la “educacion para
todos” a la racionalidad instrumental que, hace haoucviene rondando las reformas
educacionales brasilefias. Todo ello con el intel#oagregar la poblacion como fuerza
productiva y suplantar, definitivamente, la tradici humanista y propedéutica de la

ensefianza.

La dependencia de recursos externos para la fimedni de la educacion impuso las
reformas que marcaron la educaciéon basica brasadgfeatir del plan decenal de educacion
(Plano Decenal de Educacga)e 1994, cuando se han firmado los acuerdosademales,
cuyas metas, bajo los términos de la Declaraciodaietien, han sido las siguientes: a)
universalizar ehcceso- garantizando su expansion mas alla del rangubligatoriedad y a
los grupos tradicionalmente excluidos como los esbias minorias étnicas y las mujeres; b)
promover la equidad, considerada como una conseieudre la mejora de la calidad de la

1 El V Indicador Nacional de Alfabetismo Funcior#NAF), divulgado por INEP en 8 de septiembre 063,
presenta una investigacion realizada por IBOPEgdas meses de junio y julio del mismo afio, y rtraegue
“solo el 26% de la poblacion brasilefia de 15 a &os tiene dominio pleno de las habilidades deutecy
escritura exigidas por la vida cotidiana, en el weriso del trabajo y de la participacién social ylifioa”
(INAF, set. de 2005).
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ensefianza; c) priorizar la calidad, ésta compranciidno la garantia del aprendizaje efectivo;
d) ampliar los medios y rayo de accion de la eddodgasica, incluyendo el ambito familiar,
los diversos sistemas y todos los instrumentosiglea disponibles; e) fortalecer alianzas, las
cuales envuelvan todos los ambitos de la sociedsidcomo organizaciones que puedan
“contribuir significativamente para la proyecciommplementacion, administracion vy
evaluacion de los programas de educacion basicatléitacion Mundial sobre Educacion
para Todos, Satisfaccion de las Necesidades BatgcAprendizaje — Art. 2° al 7°).

Como consecuencia, las reformas educacionalespolégas publicas de educacion,
gue en Brasil han estado, tradicionalmente, ceasrad la expansion de la escolaridad, pasan
a preocuparse, desde entonces, por orientaciongsutares direccionadas, especialmente, a
la educacion basica y a la formacion de profesdfes el objeto de dar cuenta de los
aspectos histéricos de la exclusion escolar y niedlecuado tratamiento pedagdgico de la
educacion brasilefia, la legislacion y las politicamtemplan el fortalecimiento de la
educacién basica y la preocupacion por la univieesabn de ese nivel de ensefianza,
incorporando la comprension de que el acceso wlldad de la ensefianza son condiciones
esenciales para la superacion de las desigualdadesles. Al mismo tiempo, esa
comprension establece una estrecha relacion ealidad y aprendizaje util. La declaracion

propone:

Para que el incremento de las posibilidades deaettut se traduzca en un desarrollo genuino
del individuo o de la sociedad depende, en defmitide que los individuos aprendan
verdaderamente como resultado de esas posibilidesieses, que verdaderamente adquieran
conocimientos Utiles, capacidad de raciocinio, tag¢is y valores. En consecuencia, la
educacién basica debe centrarse en las adquisicignéos resultados efectivos del
aprendizaje, en vez de prestar exclusivamenteiateathecho de matricularse, de participar
de forma continuada en los programas de instrucgiate obtener el certificado final.

(Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos, 4R).

De esa forma, las politicas educacionales brasilef las Ultimas décadas, a pesar de
tensionadas por embates tedricos que ponian ldiGueke la calidad en educacion en dos
ambitos opuestos — una visidbn economicista y prégafigada al proyecto neoliberal de
calidad total y otra humanista y socioldgica quemgone a contemplar la subjetividad y la

cultura — asumen un posicionamiento conceptualaeorientacion curricular, que busca
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imprimir un caracter teérico de consenso en prapgesomo la de los PCNP@rametros
Curriculares Nacionail por ejemplo que buscé ser una amplia politiceidiendo sobre la
reorientacion de los curriculos, la formacion de poofesores y la elaboracion de materiales
didacticos, preservandose, sin embargo, como urentacion flexible, de caracter no
obligatorio. Por otro lado, el control de la catidde la ensefianza seria ejercida por una
evaluacion nacional, garantizando, subliminalmerée, perspectiva teérico pedagodgica

anunciada por los PCNs.

Hay que considerarse, también, que tales poligoasrgen en un periodo en el que,
paralelamente a los procesos de globalizacion ecimady expansion de nuevas tecnologias,
Brasil vive la euforia de la redemocratizacion ypéaspectiva de construccion de un proyecto
de desarrollo econdmico y social capaz de ponerleomdiciones de competitividad en el

mercado mundial.

Bajo esa perspectiva, la educacidbn asume una nmespiidad ampliada en la
promocion de la inclusion social. Por un lado ehpoomiso historico con los excluidos y por
otro, el deber de garantizar no solo el accesoodesta la escuela, sino el dominio de
conocimientos adecuados para sostener la expang&odla produccion y las fuerzas de
mercado, en un contexto de creciente ampliaciétasldecnologias asociadas a todos los
ambitos de la vida social. Es por esa via que etemo de calidad en educacion asume,
también, un caracter de competitividad engendramtodentro del discurso democrético,
traducido en el concepto dempetencial cual sustituye el enfoque, anteriormente, datio
formacion técnica. Esto porque los conocimientassicierados basicos para la integracion en
el mundo laboral y para el ejercicio de la ciudd@grermanecen como principal factor de
movilidad social en un estructura productiva, alt@aominada por tecnologias cada vez mas
complejas que amplian, al mismo tiempo, el desempk exclusion y el estimulo al

consumo, provocando tension y conflicto social, ks politicas publicas plantean el reto de

Proponer una politica educativa adecuada a lassidackes sociales, politicas,
econdmicas Yy culturales de la realidad brasilef@agguantice los aprendizajes esenciales para
la formacion de ciudadanos auténomos, criticos iiggaativos, capaces de actuar con

competenciadignidad y responsabilidad en la sociedad enviygs (PCN, Tomo I, p.33)
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El discurso de competencia pasa a vehicular eorlaataciones curriculares para la
educacién basica y en las directrices de los cudmsformacién de profesofesina
perspectiva conceptual que vincula las cuestioneglss y el ejercicio profesional en la
estrecha relacion entre teoria y practica. En @mihos de las directrices de MEC la

concepcion de competencia es nuclear en los cdesttgmacion de profesores

Las competencias tratan siempre acerca de alguma fide actuacion, solo existen “en
situacion” y por lo tanto, no pueden ser aprendglagplemente a través de la comunicacion
de las ideas. Para constituirlas, las acciones alesnho son suficientes — aunque sean
esenciales. No basta a un profesional tener el commento acerca de su trabajo; es
fundamental que sepa hacerlo. (MEC, 2000, p.33).

Esta vision pragmatica, aunque legitima y, quizfecaada a las necesidades del
nuevo contexto social, politico y economico brdgle se incorpora a la racionalidad
instrumental y tecnicista que orientd las reforniasa década de 1970. Ademas, en el ambito
de la exclusion social y del desempleo crecienszehdel respeto a las diferencias un
instrumento que paradojalmente, teje en el intet@rdiscurso democratico de la inclusion
escolar los caminos de la exclusion social. Laimdigacion de una competencia segun la
cual un profesional debe poseer, ademas de urdadolimacién general, los conocimientos
especificos de su area y comprension de las coestigue su trabajo alcanza, su
identificacidon y resolucion, autonomia para tomegisiones, responsabilidad por las acciones
realizadas (ib.idem) mantiene un considerable nander personas escolarizadas y, mismo

licenciadas, fuera del mercado laboral.

El reto de la calidad traducida en un amplio atzadie competencias fragiliza, asi, las
condiciones de posibilidad de inclusion escoladantérminos definidos por las politicas
publicas, ya que cabria a la escuela prever utiacagacion curricular capaz de atender la
ambigua reivindicacion de, a un solo tiempo: gazantconocimientos basicos para la
integracion de los ciudadanos en la sociedad deaimiento, por el dominio de tecnologias
y conocimientos tedrico practicos en permanentardica de expansion y reconstruccion;

respetar, en el desarrollo curricular, las diverdas (sociales, culturales y regionales) que se

2, La perspectiva de formacién de competencias esatg¢anto en el texto de l&@toposta de Diretrizes para
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basira,Cursos de Nivel Superipdivulgado por MEC en
mayo de 2000, como en la Res. CNE/CP N°. 1/20@2imgtituye directrices curriculares nacionalesadas
cursos de formacion de profesorado para la Educd&ddica, en nivel superior, cursos de licenciatura

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 68




IDENTIDAD, CULTURA E INCLUSION EN LAS POLITICAS CURICULARES EN BRASIL

Anna Rosa Fontella Santiago

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 63-77

expresan en diferentes saberes, valores éticomnpat estéticos, creencias religiosas y

tradiciones culturales, tan presentes en nuestradad brasilefia.

Es justamente en el ambito de esas discusionesaagelr caracter que debe asumir un
curriculo inclusivo que se abandona la pretensiénigialdad para, en convivencia con
practicas neoliberales concebirse el concepto dilad, aunado a la propuesta de curriculo

anico y de conocimientos minimos.
2. Equidad e Inclusion: el fin de la utopia de igudad

En las dltimas décadas, a la medida que han avarnasgrocesos de globalizacion,
consolidando las politicas neoliberales, fueronvaesciéndose las utopias de igualdad
anunciadas por el neoliberalismo clasico, comohilatades individuales y sociales.

En las relaciones internacionales, el conceptoeapentencia, anteriormente ubicado
en la esfera de las relaciones de poder y vistoocprasion hegemonica ejercida por los
paises econémicamente mas fuertes sobre naciotegdaas y culturalmente dependientes,
fue dando lugar a una vision sistémica ligadaectsmomia globalizada, “segun la cual todos
los paises deben funcionar de acuerdo con lagrittescinternacionales a fin de no perturbar

el equilibrio del sistema” (Fonseca, 1999, p.68)

Aunada a la concientizacién acerca de los probleamabientales, que también
surgieron en este periodo, esa nueva concepciéglat@ones econdmicas y politicas excluye
la posibilidad de que los paises “emergentes” padietegrarse en condiciones de igualdad
al bloque de los paises desarrollados, una vezaglaedependencia econémica se suma,
también, el limite a la exploracion de sus recumsasirales a fin de no comprometer el
equilibrio ecoldgico. Segun Fonseca (1999), es @nfase que la intervencién del Banco
Mundial en los paises en desarrollo provoca unldeamiento conceptual, sustituyendo la
nocion de igualdad, anteriormente recurrente enlé@simentos y discursos del Banco, por el

término equidad. De acuerdo con la autora:

“(...) en el inicio de los afios 50, cuando el BRapaso a financiar el llamado tercer mundo se
promovia el crecimiento de los paises balizados y@ nocién de progreso, concebida
linealmente como si éste fuera asequible a todepddses igualmente, desde que tuvieran
voluntad politica de desarrollarse y desde quep#dses centrales les ayudaran tecnolégica y

financieramente. Esa nocion se fue cambiando lyastaal final de los afios 70, la nocion de
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progreso continuo Yy lineal dio lugar a la nocionsietenibilidad, la cual presupuso mayor
parcimonia en la utilizacién de recursos naturglisnecesidad de delimitar el crecimiento de
las diferentes naciones” (Fonseca, 1999, p.69).

En esa circunstancia, es comprensible, por quéiseludo de igualdad ha sido
sustituido por la nocidn de equidad en las poktgablicas de educacion. Diferentemente del
compromiso con la igualdad, la equidad reconoce&léwechos particulares e individuales, no
obstante, sin responsabilizarse frente a las cmmdis externas que determinan las
desigualdades. Admitir el derecho a la igualdadiBag reconocer como legitimo el acceso
de todos los bienes sociales. Esto implicaria @lagbarreras que impiden a los individuos y
a las naciones a que puedan participar de los ibersefienerados por el progreso el cual, de
acuerdo con la vision sistémica, todos producidianequidad es menos comprometedora, ya
que, segun Fonseca (1999) “se fundamenta bajoustiaia mas espontanea” centrada en la
accion individual, en el reconocimiento de derechosquistados y en la distribucion de
beneficios sociales bajo una perspectiva de egquilide modo que no interfiera en el

funcionamiento sistémico del desarrollo.

Esta es la concepcion que esta presente en losyPE€bimo consecuencia, en las
politicas educacionales de la ultima década, gi@rerse “una practica educativa adecuada a
las necesidades sociales, politicas, econOmicadtyrales de la realidad brasilefia” (PCN,
Tomo |, p.33) y establecerse como criterio de ealiél principio de la equidad.

A medida que eprincipio de la equidadeconoce la diferencia y la necesidad de haber
condiciones diferenciadas para el proceso educacieniendo en cuenta la garantia de una
educacién de calidad para todos, lo que se pressntanecesidad de un referencial comun
para la formacion escolar en Brasil, capaz de ard@ que debe garantizarse a todos, en una
realidad con caracteristicas tan diferenciadas @iomover una uniformizacion que

descalifique y desvalorice peculiaridades cultwgleegionales (PCN, tomo I, p.36)

Al reconocer la desigualdad de condiciones y urereeicial curricular comun
fundamentado en el principio de la equidad, se espéuesto al riesgo de una “nivelacion
minima” o a la reduccion de las politicas de indos la mera tolerancia y acogimiento de
los diferentes en la escuela. Este parece habeebifecto de tales politicas, considerandose

lo indices de analfabetismo funcional anteriormemeé@cionado.
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Bajo otra perspectiva, el principio de la equidaebatia haber orientado el
planeamiento educacional y la distribucion de remsire insumos de forma a proporcionar
condiciones de permanencia y aprendizaje de todad sistema escolar, considerando las
desigualdades sociales. De esta forma, ademasngakseconocimiento de las diferencias
en la orientacion curricular y de las politicas pemsatorias como garantia de la
obligatoriedad escoldruna politica que pretenda buscar la ecualizacidnocbase para la
calidad de la ensefianza habria que pautar la fa@ate de la educacion en criterios que
favorecieran el incremento de la calidad pretenédildas comunidades mas desguarnecidas
(zona campesina y periferias urbanas) y no sofalglero de estudiantes subscritos en cada
sistema de ensefianza como lo hizo el FUNDEKh¢{o de Manutencdo e Desenvolvimento

do Ensino Fundamental

El FUNDEF, en lo que se relacione a su mérito degagion de recursos a las
escuelas y a la formacion del profesorado, no meoaplado toda la educacion basica, ya
gue ha excluido la educacion infantil y la ensedamedia. Asimismo, no ha considerado
criterios de discriminacion positiva para garamtilea equidad con calidad, tales como las
desigualdades socio econOmicas reales existenteseg@ones o0 escuelas de poblacion

educacional semejante.

Por otro lado, la necesidad de financiacion extgrai la educacion ha ligado el
aspecto de la calidad a la vision utilitarista dga@os financiadores. Asi, se define la calidad
por los criterios de eficiencia y productividad @ados a patrones de rendimiento escolar
medidos por medio de un sistema oficial de valdracini siempre coherente con los
principios de inclusion, que se fundamentan enebéldilidad de los curriculos. Esta es, por
tanto, una paradoja mas de las politicas de imsiusn el curriculo escolar, es decir, la
calidad educacional valorada por patrones de raadimescolar equitativo y uniforme, bajo

un discurso de flexibilizacion y respeto a las rifeias.

Por otro lado, a la otra mano de estas politidadgeleate académico viene ubicando la
calidad de la educacion y la cuestion de la in6lugn el ambito de las relaciones ético,
politicas y humanistas, requiriendo un curricul@iceentemente flexible y autdbnomo para

contemplar, en las practicas pedagogicas, la mlacétnica, la situacion de clase social, las

3Me refiero a programas llamados Bolsa Escola, ¥ieentacao, entre otros instituidos por el gobiern
brasilefio.
“ Acerca de eso ver la ley n° 9.424 de 24 de didierdb 1996.
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diversidades regionales y, como consecuencia,iftmtds saberes que interaccionan en las
relaciones escolares. Se argumenta a favor de mftuda que pueda abrir espacios de
valoracion igualitaria a conocimientos, valoresca@gj expresiones estéticas, creencias y
formas de organizacion social propias de los ditexe grupos que constituyen la nacion
brasilefia, tales como las poblaciones indigenas;dmunidades quilombolas, los habitantes
de las chabolas, los niflos que viven en las cdiissdescendientes de inmigrantes, los

campesinos Yy tantos otros excluidos, cuya cultigabgres han sido silenciados.
3. Los retos de un curriculo inclusivo tensionadogr las ambigledades

A ciencia cierta, el impacto del cambio en el cgboade educacion especial y las
politicas de inclusion escolar alcanzan el fundamenormativo del curriculo que,
tradicionalmente, viene siendo desarrollado emiacacion basica brasilefia y pone la escuela
y los sistemas educacionales ante el reto crueiaglugerar los problemas de aprendizaje y la
consecuente exclusion social de un numero sigtiific@e personas que pasan por la escuela
y de ella salen sin haberse apropiado minimamenta Habilidad de lectura y escritura y de

los conocimientos considerados basicos para quiapuwnsiderarse letrados.

Bajo esa perspectiva, la equidad propuesta popdéticas publicas, ademas de la
inclusion de todos en la ensefianza regular, rezuigras que una simple obligatoriedad de
atender, en la escuela, las diferencias sociaiedieduales. Exigen atencion especializada,
interacciones multidisciplinares y una propuestdagégica cuya organizacion y dinamica
curricular posibilite la integracion efectiva, ceh consecuente aprendizaje y desarrollo de
habilidades sociales y subjetivas, sin discrimiiacde los considerados menos o0 mas,
favorecidos. Ello significa que no basta con daag@as para la subscripcion de todos por
fuerza de la ley, sino que se instituyan condigooencretas para el aprendizaje bajo la
valoracion y respeto a las diferencias. Para aloexesario que haya acciones pedagogicas

integradas entre profesores y especialistas de ateas.

Sin embargo, aunque los movimientos de reconceépaic@dn de teorias curriculares
se hayan fortalecido en los ultimos veinte afiafat@ permanece la cultura excluyente de la
educacion brasilefia y la tradicion conservadoreeeion con el conocimiento escolar. Ello
dificulta el desarrollo de curriculos inclusivosigce que, a pesar de la autonomia conquistada

por la escuela en la construcciébn de su proyeci@iqoo pedagdgico, aun persista la

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 72




IDENTIDAD, CULTURA E INCLUSION EN LAS POLITICAS CURICULARES EN BRASIL
Anna Rosa Fontella Santiago
Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 63-77

resistencia a las innovaciones e incomprensior&gadel caracter politico y excluyente de
los curriculos en desarrollo. Por ello, la primenaa de la escuela, al plantear una educaciéon
inclusiva, es ubicarse en la comprension de questiaictura y la dindmica curricular que
conforman su propuesta pedagogica son “invencisoesgles” legitimadas por las relaciones
de poder (econdmico, politico y social) de un datmmento histérico (Silva, 1999). Por
tanto, no son estructuras definitivas e inmutabkeBp organizaciones contingentes y
provisorias que estan exigiendo, en el contextoahae la sociedad brasilefia y ante las

propuestas de educacion inclusiva, una substameesigion y redireccionamiento.

Ello significa que las instituciones necesitan rewas propuestas politico
pedagogicas, tener en cuenta la critica curriatdatemporanea y comprender, como Paulo
Freire, que “el contenido programatico de la edidrano es una donacidén o una imposicion
— un conjunto de informaciones que deban ser diyolasi en los educandos, sino la
restitucion organizada, sistematizada y ampliada, @oblacién, de aquellos elementos que
ésta se les entreg6 de forma no estructuradait€f-d®85, p.98)

No obstante, para que esta utopia de educaciomaliloea sea posible, es necesario
superar la comprension de curriculo como una dstadija y objetiva en la que los
contenidos considerados universales son impuesindap asignaturas fragmentadas, con
autoridad y legitimidad en la difusion de conocimigs “organizados en zonas que
correspondan a tipos distintos de objetos que i@mdexistencia independiente de los

individuos cognoscentes” (Silva, 1999, p.68).

Una propuesta pedagdgica que contemple los sugtosus diferencias necesita
cambiar la l6gica del planeamiento curricular tramialmente centrada en la estructura
normativa y en los contenidos informativos. Asimismecesita asumir como principio la
dinamica del proceso de significacion del mundo josr sujetos aprendices, ya que la
inclusion, en los términos que viene siendo dediniddricamente, requiere la osadia de
propuestas coherentes con las condiciones y pidsitdds reales de aprendizaje y ensefianza

en cada escuela.

Un curriculo inclusivo supone, también, que al neoer la multiculturalidad y las
diferencias no sean minimizados los aspectos pegiag relacionados a la seleccion y

organizacién de las informaciones mediadoras paraohstruccion del conocimiento, ni
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tampoco las metodologias y las formas de evaluagida adecuadas a la cultura de los
sujetos escolarizados. Hay que considerar, tod&viactualidad de esas elecciones en las
determinaciones de la sociedad actual, crecientendominada por la tecnologia y por la

comunicacion. Es necesario, como proponen GirddaglLarem (1995),

“reconocer que vivimos una cultura fotocéntricadifva y televisual en la cual la

proliferacion de imagenes y sonidos electrénicam@noducidos sirven como una forma de
catecismo de los medios de comunicacién, una pedagmrpetua, a través de la cual los
individuos ritualmente codifican y valoran su enwwiliento en los varios contextos de la vida

cotidiana“ (Giroux y MacLarem, en Silva, 1995, piL4

Reconociendo que estos contextos producen no gmiocimientos sino también
subjetividades, un curriculo inclusivo debe cordleVas nuevas relaciones con el saber
impuestas por las tecnologias de la comunicaci@mmaque la escuela esté, ain, distante de
los recursos modernos de la “sociedad en red” é0s,s1999) o de la “cibercultura” (Levy,
1999). Esto porque es imposible ignorar que en udva paradigma de la sociedad
informatizada también se amplian los conceptoslidbedizacion y letramiento, exigiendo
disefios curriculares flexibles que atiendan a lpsrfile competencias singulares y que, por
ello, no pueden ser planeados externamente enreaguerrados de programas validos para

todos.

De esa forma, se puede concluir que, a pesar deslgnificacion conceptual
postulada por las politicas publicas y de la digpbdad de las escuelas para reestructurar el
curriculo, todavia hay que superarse muchos olbleti@ara la implementacién de una
inclusion efectiva en la escuela y en la sociedpdrtir de los efectos de la escolarizacion. El
primero de ellos se refiere a la concepcidén oliggtivde curriculo, heredera del paradigma
instrumental de la modernidad y, por ello mismamdamentada en los binarismos que
definen lo correcto y lo incorrecto; el que es eap&!| que no lo es; el saber y el no saber...
tejiendo tramas de exclusion en la determinaciortedetorios de legitimidad acerca del
bueno y mal alumno, acerca de aprendizajes exijoaasexitosas, acerca de nifios normales

y con deficiencias.

Consonante a Popkewitz (2001), en esa perspettivagedagogia funciona como
mapas en cuyos principios de conocimientos circatzimas acerca del niflo saludable, que

por ejemplo, tiene capacidad para resolver proldeyrizene buena autoestima”. Esos mapas
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discursivos no son solo descriptivos, sino que tdmison normativos a medida que
incorporan distinciones y divisiones que encuadren solo los sujetos considerados
discapacitados para aprender y desempefar funcsoeeses, sino aquellos que representan
riesgos a las normas establecidas, los evadidss, delincuentes. A estos ultimos estan

dedicados programas especiales apoyados por anstias de asistencia y ONGs.

Sin embargo, investigaciones recientes muestra@m muismo las escuelas que
desarrollan proyectos alternativos para acoger nesrevadidos y aquellos que se encuentran
bajo recomendacion judicial, no estan consiguiendtrapasar las fronteras del

asistencialismo y la visién tradicional de currécidformativo y disciplinador.

En relacion con la escolarizacion de nifios cortuth#os graves, afadir las
consideraciones del psicoanalisis a la reflexiG@racde inclusion, podra ayudar a superar el
fundamento epistemoldgico que, tradicionalmenteydo@ las practicas pedagogicas, es
decir, la vision de un sujeto radicalmente dividatdre lo emocional y lo cognitivo. Segun
Kupfer (2000) “al inclinarse sobre el acto de edusapsicoanalisis, mufiido de sus lentes,
vera otro nifio, distinto de aquél que la modernidadha habituado a ver con las lentes
imaginarias o ideolégicas que nos han sido puestasel rostro por imposiciones

sociopoliticas (p.36).

Esta nueva mirada hacia el sujeto y no a los mia$oque éste presenta, que percibe
las diferencias definidas a partir del patron escobmo engendramientos historicos, no mas
como naturales, revoluciona la pedagogia y el auloiescolar y abre espacio para la
interlocucion entre los distintos profesionales gueractian en el proceso educacional hacia

la busqueda de una inclusién efectiva en la esguetela sociedad.

Por fin, ante lo expuesto, es posible inferir queducacion inclusiva no es una tarea
solo de los profesores, ni tampoco se la hace smyatte con el planteamiento de politicas
asistencialistas, sino que ésta se consolida caompromiso politico asumido por todas las

instancias de la sociedad.

Texto traducido por: Tanea Maria Nonemacher
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RESUMEN: EIl articulo presenta algunos datos de la realakldBrasil, como: extensién
territorial, division politica, poblacion y escdld@ad. Aborda la estructura general de la
educacion brasilefia y la concepcion predominantefateacion docente en Brasil,
enfatizando los principios basicos generales ddoieacion inicial y de la formacion

continuada de los educadores brasilefios.

ABSTRACT: This article presents some data of the reality odzB, such as: expanse,
political divisions, population and schooling. ricludes the general structure of the Brazilian
education and the predominant conception of ingtrdormation in Brazil, emphasizing the

basic general principles of the primary and contigieducation of the Brazilian teachers.

Al hablar sobre la formacion de profesores en ue pamo Brasil, se debe antes que
todo, caracterizar el contexto del pais que, encase es un pais continental, la educacion
escolar que ahi esta presente y identificar tamlgpoliticas publicas que han orientado la
educacioén brasilefia en general para, entoncear sitlgunas necesidades y acciones que han
desafiado las practicas de formacion docente yjeztieio profesional de los profesores

brasilefos.
A) Dados de la realidad brasilefia
1. Extension territorial: 8.514.877 Km2

El territorio brasilefio con grande extension teridl, es considerado un verdadero

pais-continenteSu area geografica lo pone en el quinto lugareelos mayores paises en

extension territorial.

! Vice-Rectora de Graduacioén de la UNIJUI
2 Fuente: IBGE Instituto Brasilefio de Geografiaselistica - 2000
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Situado al Leste de Sudamérica, hace frontera gk mmon Guyana, Venezuela,
Surinam y Guyana Francesa; al noroeste con Colgrabi®este con Per( y Bolivia; al

sudoeste con Paraguay y Argentina; y al sur coiguiy

La frontera brasilefia mas extensa es con Bolivil2@km) y la mas pequeia con
Surinam (593 km). Los litorales al leste, sudest®ngste del pais son bafiados por el Océano

Atlantico.

Hoy por hoy, de los trece paises de Sudamérical Bras

solamente no tiene fronteras con Chile y Ecuadfso es extremamente importante,

considerando que la tendencia del mundo moderra fssmacion de bloques comerciales
entre paises proximos, para facilitar el procesorgmrtacién y exportacion de mercadorias

entre sus miembros.
2. Division Politica Brasilena

Brasil es constituido de 26 Unidades Federativagad®s), un Distrito Federal y de
5.564 Municipios.

Los veinte y seis Estados se retnen en cinco RegiGeograficas:

- Reqidn Norte 7 Estados: Rondonia, Acre, Amazonas, Para, Raral ocantins y

Amapa,;

- Reqgién Noreste 9 Estados: Bahia, Piaui, Maranhdo, Ceard, Ramy do Norte,

Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe;

- Reqgidn Centro-Oeste3 Estados y el Distrito Federal: Mato Gross&dg Mato

Grosso, Goias;

- Regién Sudeste 4 Estados: Sao Paulo, Minas Gerais, Rio de rdarispirito Santo;

- Reqgién Sur 3 Estados: Rio Grande do Sul, Santa Catariman@a

En la Regidn Sur, especificamente en el Estad®ideGrande do Suks que se sitlia
el municipio de ljui, de donde procedemos y doesté localizada la Universidade Regional
do Noroeste do Estado del Rio Grande do Sul — UNIJU
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La UNIJUI mantiene convenio con la UAM

El siguiente mapa demuestra la situacion de BeasBudamérica y su division por

Estados:

FIDENE - Fundagio de Dr i e do Noroeste do Estado do RS | 4%
ASC - Assessoria e Servigos Comunitarios

GEOP - Geoprocessamentc e ANlise Territorial

GEOP

Region Norte RO, AC, AM, PA, RR, TO, AP Region Noreste BA, Pl, MA, CE, RN, PB,
PE, AL, SE

Region Centro-OesteDistrito Federal e MS, MT, GOHegqioén Sudeste SP, MG, RJ, ES /

Reqgion Sur RS, SC, PR

Brasil es una Republica Federativa constituidagiEstados y del Distrito Federal, en

donde esta localizada la capital del pais, Beasili

El Poder Legislativanacional es representado por el Congreso Naciforatado por dos

camaras: la Camara de los Deputados y el Senadodted
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El Poder Ejecutivp cuyas funciones estan definidas en la Constityciés

representado por el presidente de la RepublicatoTelnpresidente como el vice-presidente

son elegidos por un periodo de cuatro afos y puselareelegidos por un periodo mas.

Los poderes judiciarioson conferidos al Supremo Tribunal Federal, aleBaop Tribunal de

Justicia, a las cortes regionales y a las cortpsceles para asuntos electorales, laborales,
militares y otros. Los cargos de los magistradggeges de todos los tribunales, tanto a nivel

federal como estadual, son vitalicios.

Cada estado tiene su propio gobierno, con una obsteu que refleja la misma
estructura del sistema federal, y dispone de tddespoderes definidos en la misma
Constitucion Estadual y que no son atribuidos dabiggoo federal o a las alcaldias

municipales.

La autoridad del Poder Ejecutivo estadeslel gobernador, elegido por voto popular

directo, conforme expreso e@damstitucion Federal.

La Asamblea Legislativa Estadualnicameral, representa el Poder Legislativo del
Estado.

El Poder Judiciario estadusigue el modelo federal y su jurisdiccion es ddércon

las cortes federales, para evitar cualquier tipoadlicto o superposicion de poder.

Los municipios son al todo 5.56# tienen organizacion basada en una Ley llamada

Ley Orgéanica Municipal. La mayoria de ellos comgtin consejos participativos municipales

gue son autbnomos en relacion a los asuntos astecite locales.
3. Poblacion

La poblacién total de Brasil es dé3.987.291habitantes - poblacion censada y
estimada por el IBGE, en 2007.

En el afio 2000a poblacién de Brasil alcanz6 169.799.170 hatesgnocupando el

quinto lugar a nivel mundialuego de China, India, Estados Unidos e Indon&ipromedio

de la densidad demografica es de 17,7 habitantdenity La poblacién urbana corresponde a
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75,4% del total y la composicion étnica de la poidla incluye 55,2% de blancos; 39,3% de
pardos; 4,9% de negros; y 0,5% de amarillos.

La formacion racial de la poblacion brasilena orgie de tres tipos raciales los

habitantes nativos (indios), se agregaran los eaofprincipalmente portugueses y también
espafioles) y los africanos (la mayoria originagdalcosta occidental del sur del Sahara),
segun el IBGE.

Poblacion por franja etaria:

Grupos de Edad Total

0 a 4 afos 16.375.728
5 a 14 afos 33.890.394
15 a 19 afos 17.939.815
20 a 24 afos 16.141.515
25 a 49 afnos 58.408.373
50 a 59 afios 12.507.316
60 0 mas 14.536.029

Fuente: Poblacién residente total, por sexo y gsujgoedad —Censo Demografico 2000 — IBGE

4. La escolaridad de la poblacién brasilefia, segiei IBGE, se presenta:

ensefianza fundamentakel 1° al 8° afio) completa: 27.493.441

3 El Célculo del nivel de escolaridad de la ensefidomdamental y de la ensefianza media se realizéelparétodo
deductivo, pues el IBGE presenta tablas por afi@stelio de la poblacion. De esta forma se realizdleulo para el nivel
de la ensefianza fundamental completo teniendo bais® que la poblacion haya estudiado un promedBad&0 afios para
concluir la ensefianza fundamental. Para la ensefimezia se utiliz6 como base que la poblacion lesfadiado un
promedio de 11 a 14 afios, conforme la tabla des&€Bemografico 2000 — IBGE.
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enseflanza med{&° al 11° afio) completa: 22.686.4582

enseflanza superior compteba858.835

maestria o doctorad804.795

NUmero de Escuelas

Educacion [Ensenédnza Ensenanza IES* -
Infantil [Fundamental [Media |[Educacion
Superior
Privadas 42.776 19.177 7.059 1.934
Publicas 99.278 139.839 17.072 231
Total 142.054 159.016 24.131 2.165

*IES: Universidades, Centros Universitarios, Faaldts Integradas, Facultades, Escuelas,

Institutos, Centros de Educaciéon Tecnolégica y Fades de Tecnologia
Numero de Universidades:

— Publicas 90

— Privadas?25

— Comunitarias61

Total: 176 Universidades
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NuUmero de Profesores

Educacion Ensenénza Ensendnza [Educacion
Infantil [Fundamental Media Superior
Rede 133.668 251.727 116.312 201.841
Privada
Rede 270.251 1.413.614 403.623 104.119
Publica
Total 403.919 1.665.341 519.935 305.960

Fuentes:

Censo Escolar 2006 - INEP/MEC - NUumero de Funci@uwentes en 29/3/2006.

Obs: El mismo docente puede actuar en mas de aipl&smiento

Censo de la Educacién Superior 2005 — MEC/INEP/DEAES.

Numero total de docentes (en ejercicio y retirades)30/06/2005.

B) Informaciones Legales sobre la Educacion en Brés

La mas reciente Ley brasilefia de Educacion es die Zliciembre de 1996 y se llama

LDB: Ley de Directrices y Bases de la Educacioniblza.

Con base en esa Ley es que se formulan las PslEibacacionales y se organiza el

sistema brasilefio de ensefianza.

La Educaciéon Nacional se organiza en régimen deboohcion entre el Gobierno

Federal, los Estados, el Distrito Federal y los Mipios.

La educacion escolar brasilefia asi se organizawddo con la LDB:
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Educacién Bésica

Educacion Infantil (cero a cinco afios)
Guarderias (cero a tres afos)
Preparatoria (de cuatro y cinco afos)

Enseflanza Fundamental (seis a catorce afnos)
Nueve afios de duracién

Ensefianza Media (quince a diecisiete afios)
Tres afos de duracién, como minimo

Hay otras leyes en vigor volteadas especialmelds @ifios y a los adolescentes, como la que
instituye el Estatuto de la Nifiez y del Adolescdhty Federal n® 8069 de 13/07/1990).

Educacion Superior:
Ademas de la LDB las siguientes leyes organiz&mkefnanza Superior:

La de la Reforma Universitaridey Federal n°® 5.773 de 09 de Mayo de 2005 que

Dispone sobre el ejercicio de las funciones de leegin, supervision y evaluacién de
instituciones de educacion superior y cursos sapExide graduacion y secuenciales en el

sistema federal de ensefianza.

La Ley Federal n° 10.861 de 14 de abril de 2604 Instituye el Sistema Nacional de
Evaluacién de la Educacién Superior -SINAES y dasoprovidencias.

Las normas especificas referentes a los Param@tnogulares Nacionales — PCNs

que presentan Directrices Curriculares para cadaocule graduacion: Bachilleratos,

Licenciaturas y Cursos de Tecnologia.
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C) La Formacion Docente en Brasil

En Brasil, la produccion tedrica y practica deladeelucacional del movimiento de los
educadores, desde el final de la década de 70gek@noceso de democratizacion de la
sociedad, ha puesto nuevas exigencias para laimdpta escuela basica y para la formacion

de los profesores.

A ANFOPE - Asociacion Nacional por la Formacion lde Profesionales de la
Educacion - es una de las entidades que ha looidwi con esa discusion colectiva
reafirmando una concepcidn socio-historica de etlucan contraposicion al caracter
tecnicista y contenidista que habia estado caiaateto muchas politicas de formacion de

profesores, hasta entonces.

Esa concepcion socio-historica de educador, defipmr el movimiento nacional de
los educadores y defendida por ANFOPE es una coitcede formacion profesional amplia
gue incluye pleno dominio y comprension de la dzalide su tiempo, con consciencia critica
que le capacite interferir y transformar las coiuties de la escuela, de la educacién y de la

sociedad.

Conforme el documento de la Comision Nacional par Hormacion de los
Profesionales de la Educacion — CONARCFE de 1388nicion de la cual se ha originado la
ANFOPE):

“el educador cémo profesional de la ensefianzat{ene la docencia cémo base de su
identidad profesional, domina el conocimiento effiec de su area, articulado al
conocimiento pedagodgico, en una perspectiva ddidath del conocimiento socialmente
producido que le permita percibir las relacionestertes entre las actividades educacionales
y la totalidad de las relaciones sociales, econésnipoliticas y culturales en que el proceso
educacional ocurre, siendo capaz de actuar comuteage transformacion de la realidad en

que se insiere”. (Conarcfe, 1989, apud Freitas9)1199

De la trayectoria de los educadores en su luchdapoalificacion de la formacion,

hace parte la definicion de una politica naciotatbal de la formacion de los profesionales de

la educacion y de la valorizacién del magisterio
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Esa valorizacién debe contemplar, en el cuadroadepbliticas educacionales y en
condiciones de igualdad: la sdlida formacién idi@a el campo de la educacion y las

condiciones de trabajo, salario y de carreras digna

También, y especialmente, la formacion continuadeno un derecho de los

profesores y deber del Estado y de las demas neatteas de escuelas formadoras que, en
didlogo, deben establecer directrices a esa foimamntinuada para que pueda atender las
necesidades del profesor, de la escuela y del aumontribuyendo para el alcance de

resultados positivos del aprendizaje, que la sadiexige.

Los principios que orientan la formacion iniciatgntinuada de los educadores que
han fundamentado la lucha de los movimientos arpetla ANFOPE, representan la Base

Comun Nacional de formacion docentg inspira la construccion de propuestas de

organizacion curricular en las diferentes IES stitnciones de Ensefianza Superior del Pais.

De ser asi, se pueden sistematizar los contenaltzsBhse Comun Nacional:

a) solida formacién tedrica e interdisciplinar sobre el fenbmeno educacional y sus

fundamentos histéricos, politicos y sociales, b@mo el dominio de los contenidos
especificos a ser transmitidos por la escuelapgumita la apropiacion del proceso de trabajo

pedagdgico;

b) unidad teoria/practica que implica asumir una postura en relacién a talyeccion de

conocimiento que impregne la organizacion curricdia los cursos; tomar el trabajo como
principio educativo en la formacion profesionallwéndose a ver las practicas y su relacion
con la red publica y la forma de organizacion dabajo docente en la escuela; y énfasis en la
investigacion como medio de produccidon de conogcitoiey intervencion en la préactica

social;

) gestion democraticacomo instrumento de lucha contra la gestion aaiai en la escuela,

entendida como superacion del conocimiento de astranion como técnica, con el objetivo
de aprender el significado social de las relaciateepoder que se reproducen en el cotidiano
de la escuela, en las relaciones entre los profaigis, entre estos y sus alumnos, bien como

en la concepcidn y elaboracion de los contenidascelares;
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d) compromiso_social _y politico del profesional de la educacién, con énfasis en la

concepcion socio-histérica del educador, estimuagichnalisis politica de la educaciéon y de

las luchas historicas de los profesionales proéssarticulados con los movimientos sociales;

e) trabajo colectivo vy interdisciplinario entre alumnos y entre profesores como eje

orientador del trabajo docente en la universidadeyla redefinicion de la organizacion
curricular; el convivio y el significado de esarfa de trabajo y de la produccion de
conocimiento permiten la aprension de los elemedébdrabajo pedagodgico en la escuela y
de las formas de construccion del proyecto pedagégirricular de responsabilidad del

colectivo escolar;

f) formacién inicial articulada a la formacion continuada asegurando solidez teoérico-

practica en la formacion inicial y dialogo permateeentre elocusde formacion inicial y el
mundo del trabajo, por intermedio de programasdieacion continuada, correspondiendo a
la concepcion de una formacion en redes de conentmiy saberes, incluyendo los
programas de postgrado (ANFOPE, 1998).

Esa Base Comun Nacional de formacion docente egadsra de las propuestas de

organizacion curricular para formacion docente.

Para el Banco Mundial, la calidad de la educac®meterminada por la uniéon de
varios factores, entre los cuales se destacaamepti de instruccion, los libros didacticos y la

formacién docente.

En Brasil la formacion docente para los cinco proseafios de la ensefianza
fundamental (de nueve afios de duracion), puedeakzada en cursos de nivel medio, como
minimo. Para la docencia en los cuatro afios finddeta ensefianza fundamental y para la
Enseflanza Media, el docente debe de tener Curseri®upe Licenciatura Plena, como

minimo.

Los recientes cambios en el ambito de la formad&profesores, con la creacion de

la Universidad Abierta de Brasjl la institucionalizacién de la Educacién a Disiarcomo

politica publica de la formacion inicial y contidega de profesores, han cambiado

significativamente el caracter de la formacion abee&n nuestro pais.
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La retomada de los cursos de nivel medio de fordmade profesores en varios
Estados de la Federacién, es otra situacion discah el ambito de la formacién superior de

profesores. Tenemos hoy aproximadamente 450 nehgs en los cursos de nivel medio de

formacion de profesoresn un cuadro en donde la carencia de profesorapuegada como

critica por el mismo Consejo Nacional de Educackimeporte de ese Consejo “Escasez de
Profesores en la Ensefianza Media” apunta paralta da aproximadamente 230 mil
profesores a este nivel de ensefianza, lo que camepeda formacion de la juventud en las

diferentes areas del conocimiento.

Se consolida entonces, en este momento, comocpatitiblica, una formacion inicial
de caracter técnico-profesional, con fuerte énfasitos aspectos técnico-metodoldgicos del
trabajo docente, en sintonia con el movimientoetieada de la formacion del campo tedrico
epistemoldgico de las ciencias y de la pedagotijanado las universidades y sus facultades y
centros de formacién, de las acciones de plane&mienncepcion y organizacién de la
formacion de profesionales de la educacion bésica.

Se pospone, también, la formacion superior de ftofegores de educacion infantil y
de los primeros afios de la ensefianza fundamerdirita reivindicacion de los educadores

en la lucha por la calidad elevada de la escudiégat

En 2007 la CAPES - (Coordinacion de Perfeccionatoielel Personal de Nivel
Superior) como nova agencia reguladora de la fadnaasumio el desarrollo de la politica

de formacion inicial y continuada de los profesateda educacion basiganto a los estados

y municipios. Las alteraciones en el campo de fm&zién son grandes y polémicas, siendo
gue al Consejo Técnico Cientifico de la Educaciasi@ de la CAPES, cabe trazar las lineas

maestras de esa politica.

El Plan de Desarrollo de la Educacion del GobieFemeral (PDE)introduce

importantes alteraciones en el campo de las reapiidgdes institucionales frente a la

formacion. Juntamente con cambios en la modalidasgpyacios de formacion, en especial la
formacion de profesores a distancia, en la UnidatsiAbierta de Brasil y la creacion de las
Instituciones Federales de Educacion TecnologldaD& propone alteraciones significativas

en las concepciones, modalidades y caminos derfefmdn de profesores en nuestro pais.

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 89




LA FORMACION DE LOS PROFESORES EN BRASIL
ANTONIA CARVALHO BUSSMANN
Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 78-90

Fuentes de investigacion y bibliografia:

http://www.ibge.qgov.br

http://www.brasilrepublica.con/mapa.htm

ftp://ftp.ibge.gov.br/Contagem de la Populacao 2007

http://www.sidra.ibge.gov.br

http://www.inep.gov.br/basica/censo/Escolar/Sinégisepse.asp

http://www.inep.gov.br/

Boletim da ANFOPE, ano XII, n® 01, outubro 2007.

BUSSMANN, Antonia C. Formacao Inicial e ContinuatiaProfesores. Palestra ministrada na
Secretaria Estadual de Educacdo/RS/Brasil. Agd¥28/2

FREITAS, Helena C.LA Reforma do Ensino Superior no campo da formacgaoak profissionais

da educacao basica: as politicas educacionais e ovimento dos educadoredn: Educacéo e
Sociedade — Revista Quadrimestral de Ciéncia dadgdio/Centro de Estudos Educacéo e Sociedade,
n° 68, 1999.

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 90




A PRATICA DE ENSINO DE GEOGRAFIA COMO INSTRUMENTAIADORA DE PROFESSORES E
ALUNOS AUTONOMOS: UM EXERCICIO DE EDUCACAO GEOGRAEIA PARA A DOCENCIA
LATINO-AMERICANA

Prof. Dr. Augusto César Pinheiro da Silva

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 91-110

A PRATICA DE ENSINO DE GEOGRAFIA COMO INSTRUMENTALI ZADORA DE
PROFESSORES E ALUNOS AUTONOMOS: UM EXERCICIO DE EDUCACAO
GEOGRAFICA PARA A DOCENCIA LATINO-AMERICANA

Prof. Dr. Augusto César Pinheiro da Silva

Fecha de recepcion: 17 de Junio de 2009.
Fecha de aceptacion: 1 de Julio de 2009.

RESUMO: As transformacdes da base legal da Educacéo lmasreitam os educadores a
buscarem estratégias impulsionadoras de uma foovesgblar que estimule a autonomia no
“pensar e agir” de futuros docentes e discentes f@aato, novas metodologias didaticas e de
avaliacdo devem ser experimentadas e divulgadasaplarmacao de uma escola basica mais
interativa frente a complexidade do mundo atuast®leaminho, o presente artigo explicitara
a metodologia dos seminarios semestrais de geagggfiicada nas turmas do ensino
fundamental regular do Colégio de Aplicacdo da UHERAp-UERJ), e trabalhada,
academicamente, nas aulas das disciplinas de &stagervisionado e Ensino de Geografia
do curso de Licenciatura da Pontificia Universid@ddtlica do Rio de Janeiro (PUC-RI0),

junto aos futuros professores.
Palavras-chave Educacdo Geografica. Avaliacdo. Autonomizacacite.

ABTRACT: The transformations of the legal base of the BiazilEducation incite the
educators to whom they gather strategies impulsiorzs from a school training that
stimulates the autonomy in " to think and to aof &ducational futures and pupils. Therefore,
new didactic methodologies and of evaluation thextbe experimented and spread for the
most interactive training of a basic school oppotitthe complexity of the current world. In
this way, the present article explicitard the mdtiogy of the half-yearly seminars of
geography applied in multitude of occasions in thledamental regular education of the
College of Application of the UERJ (Cap-UERJ), amarked, academic, in the classes of the
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disciplines of Supervised Practice and EducationGafography of the course(year) of
Licentiate of the Catholic Pontificia UniversidatiRio de Janeiro (I) (PUC-laugh), together

with the future teachers.

Key words: Geographical Education. Evaluation. Autonomy &f plupil.

INTRODUCAO

As mudancas na formacéo de professores definidasLpe de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDB 9394/1996) vém provocaadaplicacdo de novas estratégias de
qualificagdo dos futuros profissionais de educadgés ensinos fundamental e médio e
instigam as universidades a reorientarem, com ntkéoeza, o seu papel como agentes de
mudanca do quadro profissional dos seus alunosdoSessim, pensar em metodologias
constitutivas de uma nova realidade de aprendizdgenparte do exercicio intelectual dos

profissionais que atuam na formacé&o basica degagovens e adolescentes.

Nesse sentido, os caminhos trilhados pela equifggedgrafia do Instituto de Aplicacao
Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERd)do Depto de Geografia da PUC-Rigio
fruto de uma preocupacéo coletiva dos profissiodaiseducacéo dessas instituicbes em torno
das necessarias mudancas metodologicas e polédagpgicas de formacgdo geral de
professores. Tais mudancas estimulam os docenttifergnciarem as suas ja obsoletas
estratégias (institucional e teoricamente descasdade denegar ao futuro professor “o olhar

de pesquisador” sobre a sua pratica docente cwmdidia

O CAp-UERJ possui uma das funcdes (dentre outras proficuas para a formacgéao
dos professores-pesquisadores: a de ser o lugdralcdmas ndo Unico) dos Estagios
Supervisionados dos licenciandos da UERJ, e aitaglib Licenciatura em Geografia do

A equipe de professores efetivos de Geografia dégbmde Aplicacdo do CAp-UERJ é composta pelos deseAugusto
César Pinheiro da Silva, Cesar Alvarez Campos de i@ljiéabio Tadeu Santana, Lincoln Tavares Silvarcha César
Araujo Carvalho, Miguel Tavares Mathias, Rejane Gréstie Araljo Rodrigues e Ronaldo Goulart Duarte.

% A equipe de professores de Geografia ligada aitatéib Licenciatura do curso de Geografia e Meidokemte do Depto
de Geografia da PUC-Rio é formada por quatro piofisss doutores em Geografia (UFRJ e USP) que séentles nas
escolas da rede oficial de ensino basico da CidadRial de Janeiro. Sdo eles: Augusto César Pinhei®ilda, Cesar
Alvarez Campos de Oliveira, Denizart da Silva FoaterRejane Cristina de Aradjo Rodrigues.
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curso de Geografia e Meio Ambiente da PUC-Rio énadinte integrada a formacéo de
bacharel, o que estimula os futuros professorensgoem de maneira complexa frente ao seu
papel profissional na sociedade. Como “lugaresrasntie praticas didatico-pedagogicas”, as
equipes de Geografia das duas instituicbes de eessiperior (IES) primam pela intensa e
constante articulacdo entre as praticas de sakukdenos diversos niveis de ensino com a
producdo académica atual do saber geografico. Nessgdo, acreditamos que o bom
professor precisa ser, necessariamente, um boripadqgr que, por sua vez, este articule os
conteudos académicos e pedagodgicos especificoasa@mandas gerais da sociedade e com
as demais areas do conhecimento ligadas a eduai;&asino basico ao superior, alicer¢cado
pela legislagédo em vigor.

Neste contexto académico de racionalizacdo dascgsapedagodgicas, a equipe de
Geografia do CAp-UERJ vem consolidando um gruppeasguisa (em consolidagéo junto ao

CNPQ) chamado Grupo de Pesquisa de Educacdo Gead@PEG), que agrega as diversas

linhas de investigacdo hoje desenvolvidas no Labooade Ensino de GeograffaEGEO)

do CAp-UERJ. Acredita-se que assim, o trajeto edonal da equipe seja redesenhado
através de projetos que ampliam, ainda mais, aléaa da sua producdo pedagdgica,

cientifica e profissional

Dentre os projetos atualmente em andamento, est® tdestaca a pesquisa
desenvolvida, desde o ano de 2002, sobre a coastdas autonomias discentes através da

metodologia de seminarioJal linha de investigacdo vem sendo aplicada haiglo do

ensino fundamental, ou seja, nos atuais 8° e ¥ dacensino fundamental. Como atores
centrais desta construcdo, estdo os alunos desessda CAp e os estagiarios fixos das
turmas envolvidas com o estigio supervisionadomplementacdo deste projeto vem de
encontro as propostas da Lei de Diretrizes e Bas6894/1996, tanto no que se ref@ga

sua proposta educacional quanto no tocan{b)asxigéncias para a formacao do profissional

de educacéo.

Em relacdo ao aspecfa), partimos da concepcdo de educacao entendidaLp&a

Segundo a lei, a educacdo € um processo que “@m@mgrocessos formativos que se

4 Cabe reforgar que tal iniciativa de pesquisa € gafta pelos trés professores da equipe que tamt@Epraf@ssores de
Geografia da PUC-Rio nas disciplinas de graduacgpdsegraduacdo, o que os impele a atuar, a jusamtentante do
processo de formacéo discente, na mudanca da adeldk ensino dos futuros professores.
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desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humaoarabalho, nas instituicbes de ensino
e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organizagde®adedade civil e nas manifestacdes
culturais” (LDB 9394/96, art. 1°), devendo prepacareducandd’para o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalhffdem, at. 2°). Acreditamos que a metodologia
de seminarios ora implantada fortalecera o papsrdpenhado pela escola enquanto espaco
de confluéncia das experiéncias adquiridas pana alés muros escolares e de onde o
educando devera sair preparado para a vida soqura o pleno desempenho de suas
atribuicdes profissionais. Além disso, visto quensino Fundamental deve permitir @ano

"0 desenvolvimento da capacidade de aprendéa’compreensdo do mundo que o ceraa”’

“o desenvolvimento da capacidade de aprendizagébDB 9394/96, art. 32, |, 1l e Ill),
torna-se necessario fomentar no aluno uma postia ez mais autbnoma e critica frente a

construcdo do conhecimento e as relagdes interguesso

Por outro lado, no aspecfb) a metodologia dos seminarios favorece a formacg&o d
profissionais da Educacdo ao pressupor a part@ipagos estagiarios do curso de
Licenciatura em Geografia no papel de supervisoi@selaboracdo dos seminario©s
futuros profissionais da Educacéo tém a oporturiddal realizar uma verdadeira pratica de
ensino que ultrapassa a mera observacao das aslggafessores-regentes. Neste sentido, a
metodologia dos seminarios vem ao encontro da ptapdo art. 43 da lei que delega a
educacao superior‘(...) formar diplomados (...) aptos para a ingdp em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvitnela sociedade brasileir@rt. 43, 1l)e

incentivar o trabalho de pesquisa e investigac@mniifica” (art. 43, 11).

A METODOLOGIA DE SEMINARIOS: A “FACILITACAO” DO PRO CESSO DE
AVALIACAO OU A PROMOCAO DA AUTONOMIZACAO DISCENTE P ELA VIA
DA “CONSTRUCAO COLETIVA DO CONHECIMENTO"?

A metodologia de seminarios semestrais desenvolpela atual pesquisa nega o
modelo excludente de avaliacao (infelizmente, amd&o comum) proposto por professores
de diversos segmentos como estratégia de aval@gaa “facilitacdo” da promocéao discente

nos mais diferentes ambientes de ensino basicatuaidade. A idéia de “trabalho em grupo”

® Chamo atencdo que a grande maioria dos estagiaiddAp provém dos institutos basicos da UERJ; todavim, é
incomum a recepc¢éo de estagiarios de outras iigitsl formadoras de professores da Cidade e Regiffopgditana do
Rio de Janeiro como os da PUC-Rio.
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(comumente associado a dindmica de seminarios) semilo desenvolvida de maneira
equivocada (com excecdes valiosas), metodologicnpem corpos docentes que a difundem
a idéia de que “produzir um trabalho coletivo € @eamente auto-organizar um grupo e
coletar, escrever (copiar) e apresentar um trabsgho critérios pré-estabelecidos a titulo de
obtencdo de uma nota para passar de ano”. Primexitapdeve-se enfatizar a “banalizacao
do ato da pesquisa” que as escolas estdo gerasdsens projetos de ensino-aprendizagem,
pela ndo-observacédo das metodologias corretasgaceentificamente) junto aos seus corpos
discentes. Essa banalizacdo se expressa pela éndesviante de que o “ato de pesquisar é

copiar o que ja foi produzido anteriormente”, led@anos alunos a duas condicdes

preocupantesa primeira relacionada a pouca (ou nenhuma) gaeéo discente na producéo
do seu proprio conhecimento, a partir da conexéddlas e visdes desenvolvidas durante as
aulas com as perspectivas encontradas em outresiamgaalém sala de aula. Essa inabilidade
de concepcéo leva a uma permissividade extremarpentersa para a ciéncia e a sociedade
em geral, pois banaliza o crime do “roubo intelatuou de idéias, por criancas e
adolescentes que se tornardo adultos incapazetdasfontes e os autores daquilo que eles
acham que acreditam e valorizam. Nas universida$s,crime € tdo comum quanto o “ato
da cola” nas escolas de ensino basico, o queeaifler formacao inicial descomprometida
com o respeito a producdo das idéias, ja que astnmguem ensina (sem generalizacdes)
comete 0s seus “pequenos grandes delitos” bandbzama postura que nédo condiz com a
cidadania e o respeito a producéo da ciéncia elegia. Serd esta situacao sintomatica de

um pais (Brasil) que esta entre os cinco maiomasgaidores de tecnologias no mundo?

Sem duvidas alguma, a falta de conhecimento meigmal dos docentes sobre os
semindrios restringe a possibilidade de serem debadas habilidades e competéncias nos
corpos discentes capazes de estimular a autondmizegnsciente frente as necessarias
resolucdes, na vida, de problemas cognitivos, seleicionais e afetivos que se apresentarao a

eles quando na vida adolescente e adulta.

Confundida com as verdadeiras estratégias pamgcmamizacdo e consolidada, no
inconsciente coletivo escolar, como uma “moeda rdeat entre professores e alunos
(percebe-se que com grupos formados por até, meetass, uma dezena de alunos, havera

menos avaliacbes para serem corrigidas e, a0 mémmao, a nota coletiva obtida pelos
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grupos ocultara as deficiéncias organizacionaignitivas e participativas dos individuos
para a resolucao das problematicas inerentes lzahitaem grupo), o atual sistema avaliativo
por seminarios atinge nao apenas o cotidiano dalaebésica, mas avanca, com a mesma
ineficiéncia, nos sistemas de avaliacdo das undaates brasileiras, mantendo-se intocada a
méaxima ja alertada por grandes estudiosos da e@luggpgrafica como a professora Maria
do Socorro Diniz que, ao longo de sua producdoéswsid, afirmava, ja na década de 1980,

que “os professores fingem que ensinam e os alumaprendem”.

E focado nessa situacéo que o projeto de pestidistmdologia de Seminarios para a
Autonomizacdo do Corpo Discenteém sendo desenvolvido e ampliado com a entrada, e
2008, da equipe de Geografia no programa de extdngdiacao Cientifica JuniqitC Junior)

obtendo 04 alunos-bolsistas do ensino basico do, @dp ja conhecem a dinamica dos
seminarios, para ajudar os demais alunos na cd@udede suas atividades, o que da a esses
bolsistas uma pré-formacao profissional na areaGig&scias Humanas e Sociais, ho ensino

superior.

O SEMINARIO SEMESTRAL DE GEOGRAFIA DO CAp-UERJ: UMA PROPOSTA
DE AUTONOMIZACAO DOCENTE

A organizacao didatico-pedagogica

Os professores-regentes das turmas do quartodnckEnsino Fundamental estimulam,
através da metodologia de seminarios escolaregpaciddlade dos seus alunos do ensino
basico e superior definirem mecanismos de trabalmogrupo baseados em estratégias
diversas, na gestdo em diferentes niveis, dasultiides no trato com os conteddos
especificos e na relacdo interpessoal aluno-aluestagiario-aluno. Ao mesmo tempo, as
funcdes organizacionais das equipes deverdo sed#émsspara que sejam estimuladas as
l6gicas do trabalho coletivo e solidario, o ultrsgsr dos limites impostos pela cognicdo e
demais situacdes cotidianas, a dominacédo das metpa® cientificas na coleta, organizacéo
e elaboracdo de materiais diversos e a capacidadgxmtessao oral dos saberes discentes
através das argumentacdes elaboradas e defendioi@s § turma. Acredita-se que esta
metodologia introduz o alunado do fundamental nadoucientifico ao mesmo tempo em

que o futuro professor no mundo do trabalho docente
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A natureza da complexidade pela qual a ciéncia camotodo vem passando recai
também pela mudanca dos referenciais analiticogugoseja ensinar e aprender; e isto &
perceptivel também para os corpos discentes. Nessi€lo, a pesquisa em analise, a0 mesmo
tempo em que rejeita fOormulas prontas advindas dejucturas politicas vazias e
comprometidas por um viés meramente modernizange rd@acdes do homem com a
tecnologia, ndo renega a institucionalidade queiasatuais reguladoras da educacao no pais
trazem para o alavancar de ideais e propostas quiemm efetivamente os estertores da
producdo pedagogica a qual os professores esineidiavelmente ligados. Nesse sentido,

cabe destacar os pressupostos formativos proppstos Pardmetros Curriculares Nacionais

(PCN) que, dos documentos oficiais, se destaca ropogicdo de novas situacdes de

aprendizagem para professores e alunos na faigasioo basico.

Em relacdo a Geografia, especificamente, o docwmantteador dos parametros
citados define ser esta und@ea do conhecimento comprometida em tornar o mundo
compreensivel para os alunddlais do que isto, Souza (1993) afirma, sem resergue a
compreensao do mundo precisa ser “competente” es@assim deve-se ultrapassar, para a
construcdo e o sentido do que seja cidadania rm fuld uma educacao informativa para

outra formativa” (p.32).

Assim sendo a caracterizacdo, no primeiro dia d& aos novos horizontes a serem
atingidos pelos alunos através da dindmica dosnggimé semestrais faz com que os corpos
discentes realizem unp gradeinteressante na arte de prognosticar o que viréeemos de
conhecimento e novidades cognitivas. O misto dedaoe e temor que atinge a discéncia
promovera a necessidade do grupo de alunos ulsapas seus limites de aprendizagem e
estes, quando orientados e instigados, acatamvas miesafios para os quais a vida sera o

palco do seu exercicio cotidiano.

Ao longo do primeiro bimestre letivo, algumas higlaitles basicas para a construcéo
dos seminarios semestrais (a serem consolidaddisahdo segundo e quarto bimestres), sao
iniciadas e acompanhadas de maneira bem proximgpafiessor regente da turma. A arte de
realizar fichamentos e resumos de trechos dos iaiatelidaticos de uso cotidiano (livro
texto, geoatlas, textos complementares, interpiietae filmes...) e da arguicéo participativa

(em que todos os alunos, paulatinamente, deveestarulados ao exercicio da oralidade do
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conhecimento) sdo levados a uma reconstrucéojssarthcoes e redagdes, que atingem uma
carga de “transposicdo didatica” estimulante ddemmais de cogni¢do dos alunos para os

desafios que virdo ao fim do bimestre.

Com a finalizacado do primeiro bimestre e apds eegatdas avaliacdes e a finalizacéo
das médias inicia-se, oficialmente, o periodo damzacdo do Seminario Semestral. As fases
a seguir, demonstrardo como um trabalho em gruple ger metodologicamente pensado

para a obtencédo de resultados pedagogicamentatswsis.
» A proposta metodologica

1 — a composicdo dos grupos e a selecdo dos “cabede-chave” (os coordenadores das

atividades coletivas): simples divisdo ou proposeducativa?

No primeiro dia letivo do segundo bimestre, o psete-regente e a turma selecionaréo,
democraticamente (através de eleicdo direta), geerio os responsaveis pelos grupos
formados nas turmas. Os critérios principais paacalha dos coordenadores dos grupos sao

0S seguintes:

. ter representatividade junto aos seus colegas petfil de “lideranca positiva”

exercida em sala de aula;

. ter capacidade de agregacéo dos diversos grupsisreeis em sala de aula,
. ter interesse em coordenar a atividade e
. ter capacidade analitica dos processos gerais &wmi&i estudada a partir do

reconhecimento do professor e dos alunos (indepézrdente se a primeira nota bimestral

nao tenha sido satisfatoria).

Os cinco alunos mais votados (com a participacéetaddo professor) serdo chamados, a
partir de entdo, a coordenar 0s seus grupos, STdaminados de “cabecas-de-chave”. Este
titulo trara, para os eleitos, diversas funcoes Kvais adiante) para que todos os alunos do
grupo atinjam os mesmos objetivos que o dele: seddem-sucedido na atividade proposta.

O “ser bem-sucedido” nesta concepc¢do ndo se limiphtencdo de boas notas ao final do
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semindrio, mas sim, principalmente, fazer com gdes componentes do grupo reconhecam
0 seu engajamento no sentido de ordenar, coletivianas dificuldades cognitivas inerentes
a faixa etaria de 13/14 anos. O posto de cabechale € uma conquista que deve ser
mantida pela competéncia do aluno em ter sido algadbapel de coordenador das atividades
académicas do grupo e, portanto, de ter sido edwutle “poder instituinte”
(CASTORIADIS, 1983).

Caso nao seja reconhecido como aquele que levangaaizacéao do trabalho do seu grupo e
suas demandas coletivas, o cabeca-de-chave pastedestituido do seu poder pela forca
deciséria do grupo, vimpeachmentcabendo ndo mais ao professor nem ao supenésor d
atividades (ver mais adiante), mas sim ao grupoprapeténcia de selecionar um novo

representante entre os seus componentes.

Cabe lembrar também que o papel do cabeca-de-éavde coordenar o grupo nas suas
atividades de coleta de materiais, fichamento g®de edicdo de materiais, organizagéo do
corpo do trabalho, delegacdo de funcbes, orgarozat#i agenda de encontros dos
componentes.... Porém, esta figura central no gekemento do seminario ndo € a unica
responsavel pela confeccao do trabalho, papebesteabe a todos; ao mesmo tempo, ele néo
€ 0 “dono do trabalho” e s6 conseguird coordergeltiver o apoio coletivo para a resolucéo
dos problemas advindos do trabalho na diversidadeoginides e posicionamentos
dissonantes num processo de liderar participatoen@ocraticamente.

Definidos os cabecas-de-chave, os demais alunés serteados em torno deles, quebrando a
l6gica da “afetividade” entre os componentes de oreama turma. O sorteio dos alunos em
torno de uma lideranca votada por eles reforca rappetiva de que os membros de
organizacdes profissionais ndo devem ser assoc{ado® nao sdo, em sua grande maioria,
no mundo concreto) por motivos afetivos mas simaqadros critérios que nem sempre nos
parecem justos, mas que sao reais. Cabe lembrareguenesmo na estrutura politica oficial
(por mais que aconteca) tal combinacéo é legakaso do Rio de Janeiro, por exemplo, o
nepotismo na Assembléia Legislativa foi proibido led organica estadual, no inicio de junho
de 2005. Portanto, a formacao dos grupos ultrapasgaerer” dos envolvidos, sendo que o
possivel estranhamento entre os membros dos gpuppara-os para uma vida cotidiana em

que o diferente e a oposicdo sdo 0s componentesetos da vida de cada um de nés. E
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exatamente nessa crise que poderdo surgir podaid@é para que as tensdes entre idéias
gerem outras idéias que, formadas pelas demandagyragoo devem ser acatadas

coletivamente gerando, portanto, um movimento unico

Acredita-se assim estarem-se vivenciando a ci@namrelacdes sociais como elas realmente
sdo: conflituosas, contraditérias e passiveis dedamentos politicos diversos, evitando
fortalecer, nos nossos alunos, entendimentos sree@ouco significantes (individualizantes,
por exemplo) de uma vida que deve ser concebidaahetivo. Ao mesmo tempo, ao
tornarmos as formacdes dos grupos aleatoriasepstardesestimulando atitudes corporativas
do tipo “um por todos”, comuns nos trabalhos eseslaessa faixa de cogni¢ao reforcadas,
infelizmente, em ambientes educacionais pouco @enformalizacdo da autonomia do seu
corpo discente. Devemos como professores, evitaraguescolas continuem a ser “Uteros
réseos” (expresséao utilizada por aluno do tercairo do ensino médio, de um importante
colégio da cidade do Rio de Janeiro), que escondierseu alunado a realidade da vida
cotidiana.

Uma escola para a vida comeca a ser montada enifiesida a partir de projetos
autonomizadores que tornem o espaco educativo gan tle entendimento constante da vida
como ela é. Portanto, por mais que nao se tenmapagia’ pelo colega sorteado para o
mesmo grupo, esse sentimento precisa ser superddonpcessidade que ambos tém de
chegar a um mesmo objetivo: 0 sucesso na atividageeendida. E este deve também ser o
desafio desse futuro adulto quando se deparar copowflitos inerentes do mundo adulto
profissional e socio-afetivo. Se esse discursabton direcionado pelo professor-regente, o
acolhimento dos alunos é imediato, e eles passapostar na seriedade da proposta e no
desafio da empreitada, ao mesmo tempo em que, ¢@rfm ouvido dos pais deles em
reunido de pais e professoréss alunos passam a ter contato com pessoas novasit®
interessantes além daquelas do seu circulo direto achizades, descobrindo idéias e

sentimentos novogteunido de pais e professores em 07/08/2008).
2- Os temas propostos: uma composicao de estratégeducativas.

Selecionados 0s grupos, os temas sugeridos pdkspoo e pela turma podem estar ligados a

l6gica proposta pelos Parametros Curriculares dago Neste documento € proposto, para o
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quarto ciclo do Fundamental (sétima e oitava sgriesdesenvolvimento de trés eixos
tematicos para o ensino da Geografia. No primaiko € destacada a seguinte tematféa:

evolucdo das tecnologias e as novas territorialeladm redes”A partir dela, os professores
podem desenvolver temas diversos associados aastesecespaciais definidos pelo

planejamento escolar, da instituicdo escolar entrgibalham.

Na fase do quarto ciclo o aluno, mais maduro cogmiente, constréi, com apoio dos
professores, as bases para a compreensao deydsséva da Geografia escolar. Com isso,
este aluno devera compreender “a velocidade” dadmatual, retomando questdes tematicas
ja trabalhadas em diversas escalas. O professerfqaatravés das pesquisas do grupo, fazer
com gque o corpo discente entenda que todos nokidive eles) fazemos parte de uma
problematica global que pode ser definida atrawesoaceito de rede. Pode ser um momento
crucial para a compreenséo docente do mundo deswoite com quem trabalha (cada vez

mais “midiatico” e informatizado).

No segundo eixo do quarto ciclo, a tematica cegtrdlm s6 mundo e muitos cenérios
geograficos” A partir dela, os professores poderdo proporgaopos um aprofundamento
dos conceitosterritorio, fronteira (nas escalas local, global e regional) regido
supranacional além das questdes geopoliticas que envolvem pe;@s em suas diversas
escalas. Como vem sendo defendido por muitos tebda educacdo, um processo educativo
baseado nos conceitos cria um ambiente de fontadetd da ciéncia, em escalas de tempo
superiores aquelas em que as tematicas sao pdasizA partir dos conceitos, 0s eventos,

seja quando forem, podem ser muito mais facilmienedigiveis.

J& no terceiro eixo do quarto ciclo, a teméaticdraég: “Modernizacdo modos de vida e
a problematica ambiental’Neste terceiro e Ultimo eixo, o professor pogedir aos grupos
que continuem a trabalhar, nas escalas global ienag os problemas socioespaciais e
ambientais, mostrando como a modernizacdo é unmegsocque acompanhara o desejo de
guem a implementa. Assim sendo, o conhecimentaltrgela ciéncia tanto pode beneficiar
quanto prejudicar a populacdo, ja que o conceitondderno promove benesses materiais

diversas e destruicdes de toda a ordem afetandal@ade de vida das populacdes.
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O professor podera promover, via seminario, um ggea de conscientizacdo para a
preservacdo do meio ambiente, fazendo o grupotirefiebre o0 modo de vida dominante,
promovendo um olhar critico discente sobre os fat@socorrem no seu lugar de vivéncia, no

seu pais e no mundo como um todo.

Esta reflexdo proposta procura seguir a caracg@&wanstitucional para o ensino de
Geografia no quarto ciclo do fundamental, ao metampo em que acompanha, sem duvidas,
0S anseios para a transformacdo do ensino da Gieogras ultimos anos, pelos estudiosos
em educacao geografica. Porém, mais importantegu#o a tematica selecionada é a
organizacdo dos semindrios para que, mais do doemiativos, eles sejam capazes de

desenvolver uma consciéncia cidada ampla.

A Geografia, metodologicamente organizada no ensésico, assume hoje um papel-
chave na formacéo de um capital humano que viakalizonstrucéo de outro ideério social, ja
gue ‘Observa 0 mundo como um sistema integrado e aaticulem fluxos de dados,
informacgdes, capitais e tecnologi@SOUZA, 1993, 24).

Assim sendo, as perspectivas gerenciais da Econdwmnmainistracdo de empresas, do
Direito Internacional, por exemplo, vém se servimibs recortes espaciais e conceitos da
Geografia para tornar o mundo inteligivel peramte t&cnicos e cientistas que coordenam o0s
projetos de modernizacéo, influenciando as norraes §e pensar a sociedade contemporanea

do século XXI.

Como entdo instrumentalizar os individuos que prem refletir o mundo, sua ordem,
sua logica e coeréncia? Para Gomes (1996), umetpssitos fundamentais é trabalhar a
partir de conceitos comoegido, paisagem lugar, territério, espago.. E com quais
instrumentos? Segundo Souza (1993, 34), é “ret@namportancia do conhecimento do
desenvolvimento da histéria da ciéncia como memdida conhecimento do mundo;
enfrentando a compreensdo da relacdo homem-natusexdedade-natureza, bindmio
fundamental para a compreensao da configuracdouddomesta aceleracdo contemporanea;
reverter a visdo do mundo acabado dos gedgraf@®etia Epoquegque se opbe ao espaco
mundial (do periodo técnico-cientifico), onde desdvimentos cientificos, técnicos e

politicos submetem a irreversibilidade da vida lameta”.
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A partir dai, o mundo configurar-se-ia, como sisieie objetos e acfes temporalmente
produzidas e materialmente na Histéria. Para q@eagrafia contribua, através do se ensino,
para uma visdao de mundo absolutamente necessé&ta.€Ea posicdo da equipe do CAp-
UERJ.

3 — A supervisdo da montagem dos semindrios: fasiaV para a autonomizacao discente no

processo ensino-aprendizagem.

Ampliando ainda mais a percep¢ao autonomicistatiédmmlhos coletivos em colégios
de aplicacdo, ndo pode ser esquecido um ator fustaimnessa construcdo:_os alunos-
mestresoriundos dos departamentos universitarios espesifiGeografia, Historia, Quimica,
Letras...) e que vdo para os CAp, ao final de sumdcad, para “didatizar” o seu saber.
Esses alunos “quase professores” tém um papel mertal na metodologia de seminarios ja
que ocupam o papel de supervisores das atividamegrdpos. Ao longo da confeccédo dos
trabalhos, a supervisdo das propostas iniciaisgesanvolvimento e resultados parciais s&o

obrigacdes de um estagiario fixo em cada tufasavezes dois e até mesmo trés, frente ao

aumento expressivo dos licenciandos no colégio eraobrigatoriedades do Estagio
Supervisionado) envolvida no seminario. Esses alumpeviamente selecionados pelos
professores de Pratica de Ensino de Geografia diodoe iniciardo a sua trajetoria na
regéncia de sala de aula orientando os cabecasage-quanto as estratégias definidas pelos
grupos para a confecgéo dos trabalhos. Cabe lembeamo cronograma geral de atividades
dos alunos de Pratica de Ensino de Geografia daJUUBRsupervisdo e a orientacdo de
trabalhos discentes diversos € condicdo fundampatal uma boa formacdo docente. Neste
sentido, 0s supervisores se reunirdo uma vez puarsecom os cabecas-de-chave, durante as
aulas de Geografia (pelo menos nos vinte minuteasiide uma aula de cinqienta minutos)
para orientarem, individualmente, cada trabalhogquéanto acontece a orientacdo, outras

atividades estarédo sendo desenvolvidas pelos dafaiss da turma pelo professor-regente.

® Cabe lembrar gue o modelo “3 + 1” para a formac&oplofessores nas Licenciaturas brasileiras fast#uio (a partir da
Resolucdo CNE/CP2 de 19/02/2002) por um modelo nukiptado as necessidades de formacéo geral e aspeits
profissionais do ensino bésico do pais. Essa remialdcdo delega aos colégios da rede oficial uaiarrparticipacéo na
formacéo dos futuros professores, o que pede uilexd&e mais ampla dos profissionais da educacam grébria escola
quanto as fungdes e estratégias deles nesse prdoesstivo.
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Além da observagdo e critica de cada material doapelos cabecgas-de-chave, os
supervisores devem observar as dificuldades queseto encontradas na composi¢édo do
trabalho, como a falta de materiais diversos oteasdes entre os componentes dos grupos,
propondo-se a pesquisar junto aos alunos, mateugssomplementem o que ja foi feito ou
conversar com o grupo sobre os problemas de rekmiento existentes chamando-os a
responsabilidade de suas funcbes. O acompanhagentmrmas gerais do trabalho também
fica a cargo dos supervisores, que alertardo csgaeahde-chave para a necessidade do grupo
cumprir os critérios técnicos definidos no dia darfacdo dos grupos. Nimero de péaginas
(minimas e méaximas), tamanho e tipo da letra auskizada na digitacdo do trabalho, no
espacamento de linhas, numeracdo de paginas, gsavgraficos, mapas, tabelas...,
adaptacOes de trabalhos e textos retirados des ldidaticos, revistas, jornais, oernet..ou
seja, toda uma abordagem académica que se somguadem cotidiana dos alunos, uma

praxis que os acompanhara na vida profissional, fotumo ndo muito distante.

Dentre as inumeras func¢des docentes dos supervidosegrupos também h& o controle
sobre o trabalho coletivo. Cabe ao supervisor oasilinsatisfacbes dos cabecas-de-chave
quanto ao ndo-andamento dos trabalhos, seja peladéahabilidade do proprio coordenador
(ele mesmo), o que pode ser perceptivel nas pasisgmanas de confeccdo do trabalho, ou,
no que é mais comum, na falta de compromisso dssldos componentes dos grupos que,
por ndo terem entendido os objetivos do traballim se responsabilizaram pelas suas
obrigacbes prejudicando o bom andamento do seminAssim sendo, 0S supervisores
identificardo, semanalmente, os alunos pouco comgtidos com 0s seus grupos, chamando-
0S para conversar (ou todo o grupo) sobre a ifsgdis do coletivo em relacdo ao nao-
cumprimento das funcdes estabelecidas. Esta afgiga® papel de autoridade do supervisor
nas atividades discentes, e da a eles a visdorde os professores devem comportar-se na
relacdo com a discéncia na regéncia das turmascoBpanhamento semanal reforca a
presenca do estagiario na sua turma fixa, espai® @le sera, mais tarde, avaliado através da

regéncia de aulas diversas.

Ao longo das cinco semanas de orientagéo e apsiatdadades dos aluna$ quando
os alunos tém a disposicao, no LEGEO, trés vezesgroana, um estagiario atendendo os

grupos as tardes, para a selecdo de materiaissodier os supervisores apresentardo ao
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professor-regente relatérios indicando o andametds trabalhos nos grupos. Esta
documentacdo é fundamental para que, no ato deesmpagdo dos seminarios, um dossié de
informacdes sobre o andamento das atividades eenwaddeles possa facilitar a avaliacéo
final do processo, ja que notas coletivas e indaisl serdo dadas aos componentes. Datadas,
avaliadas e assinadas, as notas dadas individuar(tanto pelo professor da turma quanto
pelo supervisor dos trabalhos) revelam o processentendimento da dinamica de produgéo

do seminario e ndo apenas o0 momento da apresemta¢édbalho escrito.
A apresentagdo dos seminarios

Além da avaliacdo processudl dos individuos e da coletividadé dos grupos, os
critérios objetivos tracados pelo professor regdateurma e o supervisor dos trabalhos para a
composicao das notas finais dos alunos serdo udadsde o dia da divisdo dos grupos, cada
um deles terd um dia marcado com bastante antemad@ara a entrega do seu material
escrito e para a apresentacdo do tema seleciohmmalmente, em um ano letivo sem
maiores interrupcdes (greves, excesso de feridd@sda grupo tem um tempo de aula (cerca
de cinglenta minutos) para apresentar o seu t@abalpartir da metodologia de apresentacao
escolhida pelos grupos (apresentacdo formal, jotgatro...), os seus membros terdo trinta
minutos para a apresentacdo da tematica (a pagédpde todos na estratégia de apresentacao
é fundamental). ApOs a apresentacdo, todos os cenfes dos grupos responderdo questdes
associadas ao tema apresentado, devendo mostesvdisra, articulagdo e dominio sobre
os temas arguidos. Ao final da arguicdo da-se poereada a existéncia do grupo e a nota

(uma imposicéo legal) sera atribuida no somat@msgguintes exigéncias:
Desenvolvimento das atividades de pesquisa e agadeto trabalho escrito;
Estratégia de apresentacdo dos seminarios e agdivagapresentacdo articulada);

Arguicdo e debate oral: desenvoltura, dominio ieldaicdo sobre 0os questionamentos

individuais;

Auto-avaliacdo: os alunos dar-se-d0 para si mesm@s colegas do grupo um
conceito que sera apresentado no grupo e votadon€ito mais votado € o conceito que ele
se dara.
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A partir desses critérios, cada aluno sabera & prtobservacdo dos dois avaliadores
do processo e mais dos dossiés montados sobreimssgio porqué de sua nota, 0 que sera
reforcado (em sua grande maioria) pela auto-avd@iateita como a coerente para cada um
dos componentes, quebrando qualquer argumentadodiista sobre a avaliacéo feita. Cria-
se, nesse momento, a idéia de que a nota nao ddia*dpelos avaliadores, mas sim foi
“obtida” de acordo com o seu envolvimento no trabatoletivo. Questées que estejam
relacionadas ao nervosismo durante a apresentagdareza de idéias ou ao pouco dominio
de conteudos muito especificos sdo consideradaesmelevantes na hora da pontuacao do
que a compreensdo dos processos espaciais, aabidgde na articulacdo das idéias e na
apresentacao, a interdisciplinaridade proposta pelpo e a percep¢do do sucesso ha

integracdo dos componentes.

Os dois melhores trabalhos, a partir dos critéetencados anteriormente, seréo

selecionados para serem apresentados a comungtadlaree académica no UERJ sem muros

do ano corrente.

A DIVULGACAO COMUNITARIA: A APRESENTACAO DOS RESULT ADOS A
COMUNIDADE ESCOLAR E ACADEMICA, E A PRODUCAO DE MAT ERIAIS
PARA CONSULTAS FUTURAS

Finalizando esse primeiro momento de autonomizdig@@nte no primeiro semestre do
ano letivo, os alunos estardo preparados parangaffe&eom maior segurancga, os desafios do
proximo seminario (quarto bimestre do ano letivegla experiéncia obtida depois de sete
semestres ininterruptos de desenvolvimento dadatidd, pode-se afirmar que os seminarios
seguintes sao muito superiores em termos da prodiggEimateriais diversos assim como na
autonomizacgdo discente coletiva para confeccion&twém, antes dessa reorganizacao, o
trabalho finalizado né&o fica limitado as turmas g@ne foram realizados. As duas melhores
equipes de cada turma (observe-se que “melhorgeifisa 0S grupos que mais obtiveram
éxito em todas as fases da confeccdo dos seminérigae, sem duvidas, afetou a nota
coletiva e individual dos seus componentes) esgtlaTionadas para a apresentacdo da mesma

atividade no evento anual promovido pela UERJ partamunidade: 0 UERJ Sem Murds

apresentacdo dos grupos selecionados dar-se-dod axtom a programacado do evento e

ocorre no campus da universidade, abrindo espag@ ga@e outros alunos, professores
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diversos, familias e leigos possam vislumbrar o @geere intramuros das escolas. O evento
se esmera pela qualidade das apresentacfes féitasigo bem acolhido pelos alunos que se

sentem “responsaveis” por aquilo que programaram.

Além dessa importante divulgacao dos resultadddabpelo projeto em andamento, os
trabalhos escritos pelos grupos, apés terem sidigictns e padronizados nas normas da
ABNT, sdo entregues, em copias, para serem catidlegeo LEGEO com intuito de abastecer
0 banco de dados e a biblioteca de materiais prosizoelo corpo discente do CAp. O
material arquivado podera ser consultado por alalwo€Ap (diversas seéries) e da UERJ, e
por professores de outras unidades e estabelecrdengnsino para que possam reproduzir,
guem sabe, nas suas unidades de origem e estimudargimento de novas atividades

pedagogicas voltadas para a autonomizacao dos|ses.
REPERCUSSOES FUTURAS......

Apos a nona edicdo do Seminario Semestral, estastesdendo uma nova fase de producéo
pedagodgico-académica no CApUERJ que envolve ososldlas edicbes anteriores dos

seminarios. Ligados ao projeto de extensdo daaltao Cientifica JuniofiC Junior), alunos

diversos ampliardo (do 9° ano do ensino fundameatél® ano do ensino médio — 7 alunos
interessados, na verdade), ao longo do ano let@o2@08/2009, as especificidades
informacionais e do conhecimento dos estudos pdaios seminérios. Esta nova fase tem
como objetivo central possibilitar aos discentesayreparacédo efetiva para as discussdes
socioespaciais no mundo, o que abre espaco paéfarmacédo profissional e académica de
futuros geografos, cientistas politicos, histori@do filosofos, economistas, profissionais
ligados ao comércio exterior e as relagdes intéwnais, jA& que esses prestardo vestibular
para as diversas universidades do pais, em brewvamiente, a escola basica terd cumprido
um dos seus muitos objetivos: o de capacitar an@vde maneira reflexiva, para um mundo
do trabalho efetivamente autbnomo e democraticay eoresponsabilidade de ensinar a

ensinar para um publico cada vez mais plural.
CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecendo que os problemas estruturais do eneirgrasil (e, com certeza, por

toda a América Latina) sado inumeros e, infelizmeait@nicos, e que, portanto, o ideéario para
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a concretizacdo de uma metodologia como a apresentificiimente podera ser
implementada em estabelecimentos de ensino quecod@am com o capital humano
(estagiarios diversos e bolsistas) dispendido np-OERJ, clamo para que o0s colégios da
rede oficial de ensino busquem pautar-se na lei parusca dessa mao-de-obra qualificada.
Sem entrar no mérito das questdes referentesrasastiruturas escolares, chamo atengdo que
com o aumento obrigatério das cargas de estagiendgipnado para 0s estagiarios vindos
das universidades brasileiras, a presenca (quereEséente) deles nos ambientes educativos
de ensino béasico serda maior. Ndo seria 0 momentaridedo de estratégias como as
apresentadas para 0 processo ensino-aprendizagemage bem aproveitado tanto pelos
docentes como discentes? Cabe aos docentes resgarehsa questao.

No CAp-UERJ, entretanto, na atual fase do progtogntinuacédo das turmas do nono
ano na metodologia de seminarios (caracterizandoroo um projeto do quarto ciclo do
Fundamental) re-significa algumas estratégias teukacdo entre os discentes do colégio.
Esta situacdo podera ampliar, ainda mais, os hudgopara a avaliagdo da equipe de
Geografia dos seus educandos, ao mesmo tempo eamqpli@ as atribuicdes dos estagiarios

fixos na sua formacado como professores de Geogladiaiveis fundamental e médio.

O seminério j& é uma estratégia pedagdgica comstalicha estrutura de formacao
pensada e pesquisada pela equipe de Geografia peeCgua ampliagdo para outros anos e
segmentos de aprendizagem demandara de novaséexjasie expectativas que nao podem
prescindir da criagcdo, no corpo discente do e négam de aplicacdo, de atitudes de
emancipacao do alunado frente a producéo do seui@réonhecimento. Preconizada pela
LDB 9394/96, a instrumentalizacdo discente (sejmmac@luno no ensino béasico ou do
superior) se realiza pela autonomia proporcionagla docéncia responsavel, estudiosa e
promotora de mudancas que possibilitem a “levera @sponsabilidade” no ato educativo.
Portanto, professores, caberdo a nos as atitudesntdés promotoras de instrumentos
pedagogicos voltados para o “mundo real” sem quEss “a necessaria parcela de utopia”
que nos faz acreditar ainda que mudancas concsémsviaveis e possiveis no campo

educacional do Brasil.
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RESUMEN: este articulo debate la formacion del profesor @éematica de la Educacion
Béasica, a partir de procesos reflexivos que sofiturdos por las politicas publicas de
formacion de profesores, proyecto de curso, pldeemnsefianza y otras acciones curriculares
movidas por los distintos sujetos que constituylepreceso de formacion. En este sentido,
nuestra intencionalidad es identificar algunasagealcciones que contribuyen a la autonomia
profesional, articulando saberes docentes que gagllas producidos por el didlogo entre la
practica de profesor y los instituidos e institegiique atraviesan el proceso de formacion
profesional. EI movimiento producido en las accgniastituidas por las esferas publicas y
politicas son gestionados y reelaborados por lkeisraes de pertencimiento y tensionamiento
de los sujetos que constituyen los instituyentetadermacion. Delante de eso, traemos la
praxis de un proceso originado en el curso de Licenadatle Mateméatica de UNIJUI —
Universidade Regional do Noroeste do Estado doGande do Sul, Brasil, que tiene una
historia de 40 afios en formacion de profesoresédbes, consideramos las reformulaciones
del Proyecto del Curso, partiendo de las Diretr2esiculares Nacionais de 2002, puntuando
algunas acciones articuladoras de las asignatueaiicyladas en las asignaturas que tienen
como centralidad, la interaccion y la vivencia ileaxiones de ensefianza y de aprendizaje en
la Escola De Educacdo Basica y en el Curso de tiaema de Matematica. De ese modo,
consideramos que la autonomia profesional se toystien cursos de formacion de
profesores a partir de las interacciones con eislgrofesional y de vivencias mediadas pro

procesos reflexivos y tedricos durante la licencaat

! UNIJU[-DeFEM—GEEM. Mestrado em Educacao nas CeEndt-mail: catia@unijui.edu.br.
2 UNIJUi-DeFEM-GEEM. E-mail: marta.pozzobon@unijeiLebr.

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 111




CONTRIBUCIONES A LA AUTONOMIA PROFESIONAL DEL PROFEOR DE MATEMATICA —
VIVENCIAS EN UN CURSO DE LICENCIATURA EN BRASIL

Prof. Dra. Catia Maria Nehring y Prof. MSc. Martasfina Cesar Pozzobon.

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 111-12

Palabras clave:Formacion de Profesor de Matemaética; DesarrolldeRional; Autonomia
Profesional.

ABSTRACT: This article debates the training of the teachemathematics of the Basic
Education, from reflexive processes that are wigtt by the public policies of teachers’
training; project of course, plans of education artder actions moved by the different
subjects that constitute the process of traininghis respect, our premeditation is to identify
some of the shares that they contribute to theepsddnal autonomy, articulating knowledge
teachers who are those produced by the dialog athengractice of teacher and the instituted
ones and instituintes that cross the process dti@mmal training. The movement produced in
the actions instituted by the public and politispheres they are managed and re-elaborated
by the actions of tension of the subjects that tte the instituting of the training. In front
of it, we bring the practice of a process origidaie the courseof Licentiate of Mathematics
of UNIJUI - University Regional do Northwest do ®&talo Big Rio do Sul, Brazil, which has
a history of 40 years in teachers' training. Ofsthewe consider the reformulations of the
Project of the Course, departing from the “DiregzCurriculares Nacionais” of 2002,
punctuating some actions of the subjects and #&atedl in the subjects that have like
centrality, the interaction and the experienceitfasions of education and of learning in the
Basic Escola De Educacgao and in the Course of tiaterof Mathematics. Thereby, we think
that the professional autonomy is constituted iachers' training courses from the
interactions by the professional locus and of hallfexperiences pro reflexive and theoretical

processes during the licentiate.

Key words: Teacher's Formation of Mathematics; Professiomaldibpment; Professional
Autonomy.

Introduccion

A partir de la década de 70, en Brasil, se configur &mbito de debate respecto a la
formacion de profesores de matematica, con la @pede cursos de licenciatura, y cuya
intencionalidad, en un primer momento, de resolasr demandas del Movimiento de la

Matematica Moderna. En este periodo, la énfasia éormacion del profesor estaba en los

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 112




CONTRIBUCIONES A LA AUTONOMIA PROFESIONAL DEL PROFEOR DE MATEMATICA —
VIVENCIAS EN UN CURSO DE LICENCIATURA EN BRASIL

Prof. Dra. Catia Maria Nehring y Prof. MSc. Martasfina Cesar Pozzobon.

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 111-12

saberes de las asignaturas, especificos del arseq,cen el dominio de los conocimientos
matematicos. La concepcion se basaba en un moeeladibnalidad técnica, en que los
Cursos de Licenciatura eran entendidos como unairtalidad de la formacion,

fundamentados apenas en los saberes de las asignatin un vinculo con la practica

profesional y la produccién de saberes docentes.

En la década de los 90, hay un cambio de conasgiespecto a la formaciéon y la
produccion de saberes, debatiéndose el “[...] cono@ptprofesor reflexivo e investigador de
su practica [...]” (FIORENTINI; NACARADO, 2005, p. 8)En esta perspectiva de
investigacién, se cuestiona el modelo anteriorcéndo la aproximacion entre las acciones de
los docentes formadores de profesores de matenyatiedos docentes de Educacion Basica
en la perspectiva de que este proceso sea entesatitin continuo, posibilitando el desarrollo

profesional.

De acuerdo con los estudios mas recientes en faymae profesores, se considera
gue ser profesor de matematica va mas alla derdaafdn inicial, pues es un proceso que
atraviesa toda la trayectoria de vida y profesiatel sujeto. Se hace necesario, entonces,
ultrapasar la concepcion de formacion con énfasi®l objeto especifico del saber (saber
especifico de una asignatura) considerandose glaecemstitucion del profesor otros saberes
estan en el rol de formacion (saberes curriculgresberes experienciales). En el actual
contexto se exige que los Cursos de Licenciatursideren los saberes necesarios a la
docencia, sin privilegiar uno u otro, pero, siegrarlos, proporcionandoles la relacién entre

teoria y practica.

Llevando en cuenta éstas y otras reflexiones stigagmos respecto de profesores de
matematica, pues actuamos en un Curso de LicereiatuMatemética y tenemos interés en
aproximar la teoria y practica, construyendo ureipren el sentido de la reflexion sobre la
accion docente y el proceso de formacion. Estagliest buscan la valoracion de los saberes
docentes que producimos en la interaccion cornideadiandos (asignaturas del Curso) y con
los sujetos de la Escola de Educacéo Basica, arigm la investigacion de actividades que

posibiliten la ensefianza colaboradora entre Esguglaversidad.
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En este articulo consideramos el proceso de foomat® matematica en sus matices
de instituido y de instituinte, que son las estrartites de las acciones de la Institucion —
Universidad, especificamente las acciones origmada el Curso de Matematica —
Licenciatura de UNIJUI — Universidade do EstaddRio Grande do Sul. Para esta reflexion,
consideramos los siguientes Documentos Oficialé3B |- Lei de Diretrizes e Bases da
Educagcdo Nacional, 1996; Diretrizes Curricularescidiais, 2002; Projeto Politico
Pedagogico, 2001 y algunos Planos de Ensino, puthdulns entendimientos explicitados y

reelaborados por las acciones originadas en |lgged| Curso.

La recurrencia a lo instituido, propuesto en laxilmentos Oficiales, encamina a las
acciones de formacion que son aquéllas originpdasl instituinte de la practica profesional
del colectivo de los sujetos que componen un Cdesdormacion. La identificacion de
acciones, que se efectivan tensiones y negociagiope considerada a partir del
entrelazamiento entre lo instituido y el institeinjue sostienen la dinamica de la Institucion-
Universidad. Creemos que las acciones envolviendatipas colaboradoras, ensefianza
reflexiva y momentos marcantes y constituyen ursabyiaad de formacion de profesores de
matematica, capaz de generar la produccion deesatiecentes, de reflexion sobre la practica

y, principalmente, de ejercitacion de la practicEgsional con autonomia.

El Instituido y el Instituinte en un Curso de Licerciatura de Matematica — Formacién de
Profesor de Matematica en Brasil

En la intencion de reflexionar la formacion del fesor en Brasil, buscamos en
algunos aspectos historicos del siglo pasado, gemii determinantes para los Cursos de
Licenciaturas que tenemos hoy. Al considerar lenémion en sus aspectos formales — Cursos
de Licenciatura, estamos entendiendo la dimensi@ials politica y proposital que éstos
asumen delante una perspectiva institucionalizaddas diferentes esferas que se articulan
para la comprension y para la efectivacion dedatuido. Es en la movilizacién generada por
las préacticas de los distintos grupos culturales gl instituinte mueve y moviliza las
expectativas y las perspectivas que atraviesamyaswesadas por lo imaginario social —
profesionales de la educacion y comunidad (MARQUES)).
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Consideramos que los Cursos de Licenciatura goemntes hoy, esta cargado de
debates, de embates, de inmovilidades trabadaslentrstituido y los sentidos atribuidos por
el instituinte. Delante eso. Consideramos que leematica escolar del inicio de los afios de
1900 hasta 1930 estuvo enmarcada por la separdeidreas como Geometria, Algebra,
Trigonometria y Aritmética. Solamente a partir @@, tuvimos la juncion de estas areas en

Unica asignatura, denominada Matematica.

Hasta 1930, la formacion de profesores no estalcargo de las universidades,
teniendo como profesores — meédicos, ingenierogscyrotros profesionales liberales sin la
preocupacion con las cuestiones pedagdgicas. Ar phet este periodo, encontramos la
creacion de Cursos de formacién de profesoresjsanalie matematica. Las licenciaturas son
organizadas a partir de una extension de los clasdschirelato, con tres afios de contenidos
especificos y un afio mas de complementacion peaagden las décadas de 1960 y 1970, la
formacion de profesores de matematica se centl@ a&similacion del ideario del Movimiento
de Matematica Moderna, en la perspectiva de adaptaenidos y metodologias propuestas
por un movimiento de modernizacion internacionéleffasis fue ampliar los conocimientos
especificos de matematica en detrimento de otnscass que dicen respecto a la practica
profesional. En estas décadas, las licenciaturiasapan por los estudios de los aspectos
funcionales y operacionales, privilegiando la edmétad de la formacion y las técnicas

relativas a la ensefanza.

Ya en la década de los 80, se instaura un periedmudstionamientos respecto a los
procesos educativos y las relaciones con otras rdiimees que contemplan los aspectos
histdricos, sociales, politicos, como condicionarte las practicas pedagogicas. Se instaura
un proceso ambiguo en el cual la practica tradatiaaon una vision mecanicista, y la practica
hacia las cuestiones sociales, en que se privilegiaspectos complejos que componen las
practicas sociales, son propuestas en los debatesigiones de los formadores de profesores.
En este embate, surgen muchas ideas respectoodebprde formacién, con proposiciones en
sentido de considerar los aspectos relevantesdestadios que nacen de estas proposiciones.

% El Bachirelato brasilefio corresponde a un curseeusitario espafiol, pero no licencia para impattises,
apenas le da a alguien una titulacion universitatia.
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De ese modo, la década de los 90, influenciaddogogstudios internacionales sobre
la formacién, que apuntan para la necesidad deid=aras el profesor como un profesional
que produce saberes docentes, trae un destaqedaeidm a las practicas que privilegiaban
por la repeticion de modelos en cursos de formamidamal y continuada. (FIORENTINI;
NACARADO, 2005). La reflexién, originada de estagdstigaciones, apunta perspectivas en
relacion a la formacion de profesores en el serdielaonsiderar los procesos reflexivos e
investigativos de la practica pedagogica, en etatlo del locus profesional — Escola de
Educacao Basica. Se valora la formacion en la petisya del desarrollo profesional, en que
los licenciandos en formacién y los profesores jercieio son llamados a interactuar con
otros profesionales y situaciones, en actividad#gboradoras que produzcan aprendizajes

que contribuyan con la formacién continuada deplogesionales de la educacion.

La Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacieidDBEN, promulgada en 1996,
Ley 9.394/96, establece algunas bases nacionalesapaducacion formal, en Brasil. A partir
de esa Ley, la Educacion Basica abarca los sigugeniveles: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental y el Ensino Médio. El Ensino Fundameiiarca los Anos Iniciais y los Anos
Finais. La formacion académica del profesor pataaacen los Anos Inicias, consta de
Magistério a nivel medio y/o curso de Pedagogi®Anos Finais, el profesor necesita cursar
licenciatura (nivel superior) en las diferentes aaredel saber (Lengua Portuguesa o
Matematica, o Ciencias o Historia...) .Por lo tahéoformacion del profesor de matematica
se constituye en un curso de Licenciatura en Mateajahabilitando ese profesional para

actuar con el Ensino Fundamental (Anos Finais) sirenMédio.

Consideramos que los cambios en la legislacionntégenvolviendo formacién de
profesores, principalmente la LDBEN 9.394, de 190ks Diretrizes Curriculares Nacionais
propuestas a partir del Parecer CNE/CP 09/2001Rekolucdo CNE/CP 01 y 02 de 2002,
son instigadoras a la reflexion del proceso de &oitm, generando la necesidad de
reestructuracion de los Cursos de Licenciaturdadeloracion de la profesion del profesor,
de la aproximacién de la formacion inicial con tagtica docente, entre otros. Delante éstas y
de otras problematicas instituidas por la legisiac nivel nacional, en el contexto de las
licenciaturas en Brasil (cursos exigidos para laamson en la Educacdo Basica) y por las

demandas de nuestra region — Noroeste del Estadiad&rande do Sul, que traemos la
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estructura del Curso de Licenciatura en Matema&ct Universidade Regional do Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul UNIJUI, localizaaldje, Brasil.

La propuesta de este Curso, de acuerdo con elt®rBitico Pedagdgifoesta
organizada en modulos, que contemplan la perspedgV desarrollo profesional, que son:
Formacgdo Geral e Humanistica, Formagdo ProfissignBbrmacio Especifica. Estos se
constituyen por asignaturas articuladas intra yeemddulos, entendidos como posibilitadotes
de la formacion en la perspectiva de saberes dexentsaberes de la asignatura, saberes
didactico-pedagogicos, saberes de la experiensédbgres curriculares. Los mdédulos originan
las asignaturas que son organizadas a través despagios profesionales, abarcando dos
semestres de cada uno, oportunizando interrelaiemére la formacion y el ejercicio

profesional, a partir de situaciones de reflex@@mproduccion y de vivencia profesional.

Lo instituido, entendido como las determinacionegales — Leis e Diretrizes
Curriculares Nacionais, se transforma en el Ryojalitico Pedagdgico do Curso, en los
Planos de Ensino y en los planeamientos de aulas Ek®cumentos no son entendidos
solamente en su dimension de instituido, pues tresmtados de debates y acciones de los
distintos grupos que constituyen la gestion culaicudel Curso de Licenciatura em
Matematica. En este movimiento de constituciényddéeciones de poder estan imbricadas en
las producciones, en las situaciones y en lasiosles, o0 sea, lo instituinte y lo instituido
estan articulados en la proposicion de ideas,ewiV@ncias y en las tensiones, dandole vida a
las determinaciones legales, trayendo y asumierldpapel de la mediacion de las
expectativas de la sociedad y de las individuakdate los sujetos que transitan en los Cursos

de formacion de profesores de matematica.
Vivencias en un Curso de Licenciatura em Matematica Autonomia Profesional

Consideramos que la formacion de profesores denmdditsa se constituye a partir de
la reflexion de las practicas, de la vivencia deracciones en el Curso y en la Escola de
Educacdo Basica, originando la produccion de sabdoeentes. Bajo esta perspectiva, la

formacién se entiende como

* Projeto Politico Pedagégico do Curso de Matematicienciatura — Curriculo 2001.
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“Una actitud de constante aprendizaje por partsl@rofesores, sobre todo los aprendizajes
relacionados a las escuelas...abarca los procesasajoean el conocimiento profesional, las
habilidades y las actitudes de los profesionalela @e@munidad escolar; por lo tanto, afecta a
los grupos de gestion, el personal no docente yptofesores.” (IMBERNON, 1994 apud
PEREZ, 1999, p. 272.)

Contribuyendo con eso, la teoria del desarrolldgsional es un aporte que justifica el
surgimiento de acciones respecto a lo ensefiar yapender matematica. En este
entendimiento, consideramos algunas acciones dasigeaturas de Praticas de En3idel
Curso de Matematica — Licenciatura de UNIJUI, qoiestderan el entendimiento del proceso
de formacion como construido a partir de proceswsstigativos, de vivencias de situaciones
de enseflanza e interaccion con el locus profesidagirocesos reflexivos, etc. De ese modo,
la formacion de profesores de matematica nos entyagj@ una reflexion de nuestra practica,
en el sentido de que estamos en proceso de apggndanstante y proponiendo acciones que
promuevan la constitucién de los futuros profesoBsgo esta perspectiva, proponemos la
problematizacion de actividad profesional y la higztp de aportes tedricos que fundamenten
la practica y las acciones surgidas en el CursolLidenciatura, proporcionando los

aprendizajes significativos.

Consideramos, entonces, debates realizados poruploGle Estudos em Educacgao
Matematic&GEEM/ljui, que ha fomentado acciones con la foigrace profesores, en que
los saberes docentes asumen un papel en la praetieaogica, considerada por Fiorentini
(2003), como compleja, plural e incompleta, enwido muchos colectivos que se
interrelacionan en el proceso de ensefianza y dmdipaje. Explicitando esta complejidad,
traemos reflexiones y producciones de formaciom, ltan contemplado debates relativos a lo

que significa ser profesor de matematica.

La formacion entendida como un proceso continua¢abado y complejo, necesita
pesquisas que aproximen la Escola de EducacdoaBasicUniversidad en la perspectiva de

contribuir con debates del papel del profesor endias de hoy, sus dificultades frente a las

® Estas asignaturas contemplan debates en las taigestralidad es lo ensefiar y lo aprender mateanén la
Educacao Basica.

® GEEM es um grupo de esttidio em Educacéo Mateméit®DeFEM — Departamento de Fisica, Estatistica y
Matematica de UNIJUI, articulado en dos lineagpemuisa: Formacdo de Professores e Desenvoldrdent
Curriculo. Se constituye por profesores, alumnola décenciatura, alumnos del Mestrado em Educago
Ciéncias.
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proposiciones instituidas por los Documentos Ofci&stos cambios exigen profesionales
capaces de reflexionar respecto a las accionesldede aula, considerando las tensiones

originadas por el movimiento entre lo que fue toglo y el instituinte.

En este contexto de debate, delimitamos las asigagatle Pratica de Ensino, que son
distribuidas al lo largo del Curso de Matematicaieenciatura, destacando el proceso de
formacion, entendido, por nosotras, a partir dabhma abajo, en el cual destacamos la

perspectiva del desarrollo profesional y los ej@s lgacen parte de este proceso.

Estos ejes se unen y se completan para la cazacién del proceso de formacion del
profesor de matemética, llevando en cuenta queusst® su caminata profesional que el

docente construye su identidad.

Formacéo
inicial e
continuada

Processos
investigativos

Ensino
reflexivo

Desenvolvimet
o profissional

Trabalho
colaborativo

Momentos
marcantes

Saberes
docentes

Diagrama — Formacion de profesores de matematica en la @etrep del Desenvolvimiento

Profesional.
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La teoria del desarrollo profesional es fundameptah que destaquemos acciones
propuestas en las asignaturas de Praticas de Epsies éstas asumen la responsabilidad de
ligacion entre los moédulos que componen el CursoMdgematica-Licenciatura. Estas
aproximan los debates y reflexiones que son fundtates en las asignaturas del Curso y

retornan a la Escola de Educagéo Bésica con agosicados.

Explicitamos, en la tabla abajo las acciones dsitpasentes asignaturas de Pratica de

Ensino:

Seminarios en Educacdo Matematica, Matematica don&rFundamental |y Il y
Matematica do Ensino Médio, teniendo como aporiesdebates los ejes del desarrollo

profesional, que son los norteadores del procegordecion.

Perspectiva del Acciones de las asignaturas de Praticas de Ensino
Desarrollo

Profesional

Repensar el proceso de ser alumno de la Educacdz®a
— narrativas de la historia del alumno de matematica
recuperacion de libros didacticos, registros esgritotos y

explicaciones de vivencias...

El licenciando publicizando produccionesproducciones
del licenciando juntamente con profesores da Esdela
Educacdo Baéasica en Eventos del area de Educacao

Matematica.

Interaccidbn de la escuela- desarrollo de proyectos
Momentos

especificos, teniendo como objetivo, la aproximacion el
Marcantes
locus profesional y los sujetos que lo componen —

entrevistas, observaciones, monitorias, pasantias...

Vivencia de situaciones de enseflanza estudio,

planeamiento y operacionalizacion de situaciones de
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ensefianza, considerando las diferentes metodolatgas
ensefianza — Modelaje Matematica, Investigaciones
Matematicas, Historia de la Matematica, Material
Manejable y Juegos, Resolucién de Problemas, Pu/ec

Interdisciplinares.

Problematizaciones de sd#aiones vivenciadas en
escuela de Educacéo Basieaactividades de observacion,
becas, actividades de observacion y proposicion de

Trabajo situaciones de ensefanza.

Colaborativo . i . .
Relaciones dialogicas entre los sujetos involucsada el

proceso de ensefiar y aprender matematicalocente
universitario, docente de la Educacao Basica, tieewlo y
alumno da Educagdo Basica - Universidad-Escuela e
Escuela-Universidad.

Vivencia de situaciones de ensefanzaperacionalizacion
de situaciones en sala de aula, en la escuela deaédb

Bésica.

Identificacion de Cuestiones Identificacdo de Qiest
problematicas en el proceso de ensefiar y aprender

Ensenanza L. o L
matematica, ser y constituirse profesor de mateman

Reflexiva escuela de la Educacao Basica. Considerando ladotén
del Licenciado do Licenciando con la Escola de Bdéao
Basica, a partir de esta interaccién y del auxi@bprofesor
del profesor de la Educacdo Basica y de la Unidadsi
identifica problemas y se propone a constru@raltivas —
Momento que presupone un ciclo continuo entre taeda

y la universidad en una perspectiva de auto aliauédr.

Identificacion de acciones/situaciones,
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estudio/planeamienteplaneamiento de acciones, vivencia

y una reconstruccion con produccion escrita;

Estas acciones, propuestas en el Curso, promuavafiéxion y sobre la accion, en
gue alumnos y profesores son desafiados a partidgpanomentos que priorizan la idea de
experiencia propuesta por Larrossa (2002), el daataca la importancia de la experiencia
auténtica, aquélla que provoca cambios interioEgs.este entendimiento, la formacion
necesita de actividades colaboracionistas, enu@eg el profesor y el licenciando analizan su
trayectoria profesional, presentando problematpasa la reflexién y participando como
investigadores y propositores de situaciones defamza y de aprendizaje. Puesto eso,
creemos que el proceso de constitucion profesgmaktablece en red, interrelacionadas a las
situaciones de la historia de vida, de la formaedrCursos de formacion y especializacion y
otras situaciones formalizadas, y, principalmeate)os espacios escolares, en los cuales se

realizan las practicas de ensefianza.

Investigadores preocupados con el desarrollo poofek debaten la formacion a
partir de los intereses individuales y colectivolel respeto a las diferencias, de las
experiencias, de la historia de vida de los sujetngolvimos en el proceso. Ese énfasis se
contrapone a la concepcién de formacion linealladensefiaza de técnicas, del enfoque de
pesquisa, ora en el profesor, ora en la ensefianzara, en el aprendizaje. En este
entendimiento, se considera que la formacion gxoceso desarrollado a lo largo de toda la
carrera, en un proceso permanente de produccitsalderes docentes, que son aquéllos
considerados por los saberes de la experiencialoposaberes docentes y por lo saberes

curriculares.

Llevando eso en cuenta, creemos en la necesidadh derofesional activo, que
participa de su formaciéon, con sus aprendizajes,dsilas, sus experiencias, su historia de
vida, necesitando de una resignificacion de sabdoesntes, para que en el proceso de
aprendizaje dé sentido a las practicas de salallde @nstituyendo la profesién el ejercicio
de de la docencia. En este camino, concordamo$otemttini (1999, p.250), respecto a la

necesidad de tratarse de formacion a partir delrdgk profesional, en una perspectiva de
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“interseccion entre la vida personal y la vida psidnal” en que las situaciones de la vida
influyen en las decisiones profesionales, constitdp el profesor como sujeto capaz de

resignificar su practica docente.

Las experiencias de vida son importantes paraapisujetos realicen reflexiones que
conduzcan a las acciones profesionales, pues fsproaprende a partir de los desafios del
ambiente, de las interacciones sociales y cultswrdle este sentido, “[a] la medida que
reflexionamos respecto nuestra realidad. Si hacamaanalisis critico, podemos cambiar y
desenvolvernos, y la decision de cambiar o resssta mudanza, es perneada por nuestro
conocimiento, creencia, caracteristicas persoral@gereses.” POLENTTI, apud PEREZ,
1999, p.250.).

Dicho de otro modo, la reflexién es considerada @ama condicion necesaria a la
accion profesional con intencionalidad, capaz deege investigaciones respecto a las
situaciones de ensefianza, de aprendizaje, y laigrigth de saberes docentes. Las vivencias,
las experiencias y las acciones educativas sonebatas en sus posibilidades de reflexion,
pues de acuerdo con Schén (2000), la reflexionrecem dos perspectivas: en la accion y
sobre la accidon. Aun éstas pueden generar la rBsagmon de acciones docentes, pues parten
de las vivencias, que generan planeamientos daciines didacticas internacionales y éstas
pueden ser resignificadas a partir de nuevas ctuakzaciones y significaciones.

Asi, el desarrollo profesional es considerado eoaia “[...] que mejor se adapta a la
concepcion actual del profesor como profesionaladensefianza.” (GARCIA apud PEREZ,
1999, p. 269), pues nos conduce al debate der@afdn como un proceso que esta siempre
renovandose y reiventandose. En el concepto derdésgrofesional, la formacidn inicial y
continuada es entendida en un Unico proceso, queigiea a lo largo del ejercicio de la
profesion, por eso comprendido como flexible, dit@minacabable y critico, que no puede
ser presentado en etapas. Pero, por otro ladepgerne una atencion especial a los Cursos de
Licenciatura, pues éstos son entendidos como momentarcantes en la formacién
profesional, en que la interacciéon y la vivencia gieliaciones colaboracionistas pueden

contribuir con la construccion de un profesion@iar, autbnomo y creativo.
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En esta perspectiva, Perez propone tres ejes dstigacion: (Momentos Marcantes,
Ensefianza Reflexiva y Trabajo Colaboracionistagle@amino del desarrollo profesional, con
el intuito de reflexionar respecto a la formaci@l drofesor de matematica en una nueva
cultura profesional, esperando con eso, que estiesional desarrolle actitudes criticas,

colaboradoras, de actualizacion permanente y @ptiglad delante del nuevo.

En el eje de la ensefanza reflexiva, hay la neadsit® rescatar el saber docente,
considerando los saberes anteriores, para queceaaontados con la teoria. De acuerdo con
Schon, un proceso de reflexion respecto a la pegotin que “el conocimiento en accion es
desarrollado y adquirido: la reflexion en la acCiREREZ, 1999, p. 273). Perez considera
que la reflexidbn ocurre concomitantemente a latmwaccuando el profesor dialoga con la
practica, toma decisiones, improvisa. Y la reflexi@specto a la accion ocurre tras la

practica, cuando el profesor reflexiona respedtosituacion, evaluandola.

El autor destaca que la reflexion respecto a l@aas de gran relevancia en la toma
de decisiones por los profesores sobre el camsgemair con su practica. El profesor necesita
ser capaz de decidir y optar por el camino tedlim®,proyectos y cuestiones que pretende
abordar, “dejando de ser un simple ejecutor y phsan ser considerado un profesional
investigador y creador de conceptos” (Ibidem p.2H) este abordaje, se considera la
importancia de las historias de vida, como sigaifi@s para rescatar las experiencias del
profesor en formacion y en el ejercicio profesiprantribuyendo para las reflexiones, no
como recuerdos de hechos ocurridos, pero como iliaslbtes de reconstruccion
(POLENTTINI, apud PEREZ, 1999). O sea, se dest@acetesidad de otras y nuevas miradas
para la practica profesional, considerando éstapaamctonstante redisefiar.

El segundo eje, propuesto por Perez, focalizaabhjo colaborador siendo entendido
como la necesidad del profesor de matematica asumairactitud de educando, que esta en
proceso de constitucion y aprendizaje en colab@nacdn los demas involucrados —alumnos

u otros profesores. El trabajo colectivo contribpgea la

“emancipacion profesional y para la consolidaci@uda profesion que es auténoma en la
produccion de sus saberes y de sus valores”. (NOMiid PEREZ, 1999, p275).
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El trabajo colaborador necesita ser entendido cansparceria en la cual varios y
distintos sujetos estan en proceso de aprendizajesiderandose para tanto, sus vivencias
personales y en equipo. Es un trabajo de solidérida exposicion, de crecimiento y de

tensiones, exigiendo de todos los envolvidos, cmmaald y comprometimiento.

Ya en el eje definido por momentos marcantes, Papeaata la trayectoria profesional,
considerando los hechos que contribuyen para almadle profesional, como la participacion
en proyectos, en debates, en practicas y otrosacberdo con Ndévoa, en muchos casos, la
formacion de profesores no ha considerado ni tampdegrado el desarrollo personal, con
los proyectos desenvolvidos en la Escuela y enni@ddsidad. Para este autor,”"Ese olvido
impide que la formacién tenga como eje de refeeeradi desarrollo profesional de los
profesores, en la doble perspectiva del profestivisual y del colectivo docente”(NOVOA
apud PEREZ, 1999, p.277).

Destacamos que, las perspectivas de accion pdoantacion profesional necesitan
considerar el desarrollo de la autonomia, la origltil en las elecciones metodoldgicas y
didacticas, reconociendo la importancia del tralsajaborador y la vivencia de una practica
docente reflexiva. Esta practica requiere una eaiion teorica de de los saberes necesarios
a la formacién del educador matematico, pues, derdo con D’Ambrésio (1993), el
profesor de matematica carece entender lo que dese matemética, lo qué constituye la
actividad matematica, lo qué constituye el aprajdien matematica y lo qué constituye un

ambiente favorable a la actividad matematica.

Al llevar en cuenta los saberes en el proceso aeation, buscamos lo que propuso
Tardif al destacar el “saber docente como un salloeal, formado por el conjunto de saberes
coherentes, de saberes provenientes de la formacadesional y de saberes disciplinares
(como asignaturas - N.T.), curriculares y expeiiaas.” (2003, p.36). Los saberes docentes
necesitan ser entendidos en sus posibilidades trdalaciones, en la necesidad de

complementacion y en la indisociabilidad que exéstiee ellos.

De acuerdo con Tardif, los saberes de la formggiéfesional son trasmitidos por las
instituciones de formacion, incluyendo los sabgedagogicos que tratan de las doctrinas o

concepciones respecto a las practicas pedagoégioassgberes de la ciencia de la educacion.
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Los saberes dichos disciplinares son aquéllosidfsegor las asignaturas, correspondiendo a
los campos de conocimiento especifico. Los salmnegulares son aquéllos oriundos de los
programas escolares, expresados por objetivoseridos, metodologias, etc. Y los saberes
experienciales o practicos, son aquéllos desadaslan el ejercicio de la funcién de profesor,

generados en la experiencia individual y colectiva.

El abordaje atribuido a los saberes docentes, lestala funcion del profesor y las
relaciones impresas entre los saberes y las aeccipr&fesionales. Aunque los saberes
disciplinares y curriculares no sean definidos gdrprofesor o por el licenciando, puesto que
ya se encuentran organizados en la forma de cdotgnile programas, de asignaturas, éstos
pueden ser resignificados a partir de procesosxigfls durante la formacion inicial, a partir
de acciones internacionales de las asignaturas@uponen los curriculos de los cursos de

licenciatura.

Los saberes provenientes de la formacion en Culsdscenciatura pueden, muchas
veces, llevar al alejamiento entre los docente®sy daberes cientificos, alejandolos del
abordaje que considera el profesor como un prafakioeflexivo y capaz de producir
acciones concientes a partir de su practica (FIOREN et al., 1998). Por ello, creemos que
los saberes experienciales, que son adquiridostdula practica docente, constituidos por las
representaciones de los profesores al interpretaongebir a su profesion, necesitan ser
considerados en los Cursos de formacién, puesttia ¢ ellos que los demas saberes seran
resignificados, o sea, los saberes experienciaasfamados por los otros, “pulidos” y
sometidos alas certidumbres construidas en laipaagten su experiencia.” (FIORENTINI,
2003,p.54)

Por eso,, en el sentido de ampliar la reflexiorppesta en este texto, levantamos
algunos puntos que pueden contribuir con el dedatda formacion del profesor de

matematica en cursos de Licenciatura, en estoptieiy espacios complejos:

- Vivencia y aproximacion con el locus profesiondl participacion de los licenciandos en
distintos colectivos, constituye situaciones der@gréa entre la Escuela y la Universidad —

grupos colaboradores — todos los sujetos partiogoamo aprendices con los conocimientos
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relativos a su experiencia de vida y profesionas, estudios, sus dudas y las problematicas
generadas en la profesion.

- Promocién y valoracion del profesor — el conoeimtd profesional asume una perspectiva
fundamental para la reflexién, transformando laidrocde profesor como objeto de

investigacion para sujeto responsable por su fagmac

-ldentidad profesional- se relaciona la forma céseovive la profesion, la valoracion del
profesional. Las interaccion con la Escola de Ed@caBasica, son en el sentido de
promocién de momentos marcantes, de reflexion gpdetunidad de valoracion del ejercicio

profesional, o mejor dicho, de la profesion docente

- Saberes de la docencia — son los saberes protenige la practica pedagodgica y tratados en
procesos reflexivos — aproximacion entre la teorida practica. Valoracion de los
conocimientos de la experiencia, para que searoradbs y reelaborados a partir de las

situaciones de ensefianza.
Concluyendo...

Al traer para este texto, algunas acciones detaded en un Curso de Licenciatura em
Matematica en Brasil, nuestra intencionalidad foetigbuir con la formacién del profesional
que actia en la Educacédo Basica (Anos Finais dm&miundamental e Ensino Médio), v,
principalmente, con los formadores de profesorege ge preocupan en aproximar las
acciones de la Universidad y de la Escuela, cantebdo con el acceso a los saberes de la
matematica y con los aprendizajes significativos los alumnos de la Licenciatura y
Educacdo Béasica. Para tanto, nos posicionamos epmemdices en proceso de formacion,
que, por la incompletad y por la complejidad de pafesor de matematica en los dias
actuales, necesita establecer el didlogo con Emidis Instituciones de Ensefianza, con las
determinaciones legales, expresadas en los Docam@iiciais, dandole vida a lo instituido

en las relaciones con el instituinte.

Consideramos que el movimiento originado a pasiladaproximacién con el locus
profesional del profesor de matematica y la vivende situaciones de ensefianza son

cuestiones que necesitan ser destacadas en CugsbEeahciaturas y estudiadas por los
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investigadores-profesores que se preocupan coonktraccion de la autonomia profesional.
Entonces, en el intuito de continuar estas refleesp cuestionamos: ¢Qué otras acciones,
ademas de las propuestas en este texto, puederamgésmeautonomia profesional?¢ Cual
nuestra responsabilidad en la formaciéon de proéssate matematica?¢;Como podemos
colaborar con la valoracion del profesor de matemaat;, Cémo reflexionar sobre un Curso de

Licenciatura en Matematica para los dias actuales?
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Resumen:La cuestion socioambiental viene siendo ampliaméigcutida en la actualidad.
Se busca superar la relacion dicotomica entre dadigy naturaleza. Nuevas ideas vienen
surgiendo a partir de la concepcion de una sociédadana integrada, y no opuesta, a la
naturaleza. Es en este contexto que se asiste aeuvalrizacion de sociedades donde la
“unién de lo real” se vuelve evidente. Este es adocde los pueblos y comunidades
tradicionales brasilefios, que precariamente sertagrado al capitalismo moderno. Como
reflejo de ese momento, se torna necesario pemsama trasposicion de la concepcion
holistica e integrada de la cuestion socioambigrdah la ensefianza. En este sentido, este
articulo presenta una reflexibn sobre nuevos canipedagdgicos a partir de uma
investigacién de la formacion socioambiental de woitlades tradicionales en Parana: los
Faxinais Se piensa que estas comunidades pueden repras@stgue simples ambientes de
ensefanza-vivencia para los propios alumnos-mogaddosFaxinais presentan elementos
de gran valor para pensar em uma pedagogia halistic funcion de su gran diversidad y
capacidad ecoldgica, sus formas sociales integradggoduccién econdmica no-capitalista y

Su enraizamiento cultural.

Palabras-claves:Cuestion socioambiental, Pedagogia holisiexjnais,Parana.

! Estas reflexiones son parte de una investigadgitaméiada por el CNPq (Conselho Nacional de Pesqyisa)Fundacéo
Araucaria.
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The socio-environmental question in traditional Fainal communities in Parana, Brazil:

Reflections towards a holistic and integrative pedgogy

Abstract: Today, scientific discussions increasingly focos socio-environmentauestions
based on an attempt to overcome social-naturabtbahies. In this context, new ideas arise
for a conception of a human society that is integtaand not opposed to nature. Therefore,
societies where the “unity of the real” seems t@Weent have been revalued, as it is the case
of Brazilian traditional populations and commurstibat are only precariously integrated into
the capitalist world system. In this moment, it ir@es possible to reflect the situation of
these communities based on a holistic and integraapproach and to use its result for
educative processes. As such, this article propasedlection on new educational methods
using the socio-environmental formation of a thiadial social formation in Parana: the
Faxinais We do believe that knowledge of thdsaxinaisis not only relevant for the self-
comprehension of this life-world by its inhabitgnitsit also for other students to understand
situations of great diversity, the potential of legy, social complexity and non-capitalist

production modes, as well as their specific cultooatributions.

Key-words: socio-environmental question, holistic educatiéaxinais Parana.

Introduccién

La cuestién socioambietal viene siendo ampliamdisteutida en la actualidad. Ya no
se acepta mas una diferenciacion clara y categénta naturaleza y sociedad, bucandose la
conjugacion de esos dos conceptos. La superaciamaleelacion dicotdmica entre sociedad
y naturaleza encuentra sus argumentos, entre logases, en la comprension de la “unidad
de lo real” (CASSETI, 2004, p. 145). De esta manéwa fundamentos de la cuestidon
socioambiental se alejan tanto de una interpratacitnculada directadamente a la
externalizacion de la naturaleza, como tambiénamdétopocentrismo caracteristico de los
abordajes criticos y marxistas o de abordajesdistas y positivistas (MENDONCA, 2004,

p. 126-128).
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De esta forma reaparecen comprensiones del medieai® en su sentido profundo.
Se desarrollan nuevas ideas a partir de la commejpe una sociedad humana integrada, y no
opuesta, a la naturaleza. En este contexto, ge asisa revalorizacion de sociedades donde
la “unidad de lo real” se vuelve mas evidente y gpenas precariamente se integran a la
racionalizacion del capitalismo moderno. Este exado de las comunidades y pueblos
llamados tradicionales en Brasil. EI hecho de wianse un proceso de cambio estructuralista
y mecanicista (tanto capitalista como analitictiemj hacia una concepcion holistica
(CAPRA, 1998), fundamenta este renovado interés lale academia hacia estos

hechos/fendmenos con caracter sintético.

Como reflejo de este momento, se vuelve necegparnigsar en una trasposicion de la
concepcion holistica e integrativa de la cuest@ticambiental hacia la ensefianza de forma
general. En este sentido, el articulo busca sedlalgué manera una investigacion profunda y
nitida de la formacioén socioambiental de f@xinaisen el Estado de Parana, al sur de Brasil,
podria contribuir en la apertura de nuevos campemsagdgicos. Se piensa que kaxinais
pueden representar, en este contexto, algo masimpées ambientes de ensefianza-vivencia
para los propios alumnos-moradores. Ellos presegi@mentos de gran valor también para

pensar en una pedagogia holistica para un pubbsocamplio.
1 LosFaxinais: ¢, una practica socioambiental del pasado?

El termino Faxinal tiene su origen etimoldgica en la palabra latifesces”, que
significa manojo de ramos. En Paranda, el términautdzado para indicar un area de
poblacion agrosilvipastoril caracterizada por la existencia de un criaderouoddrio en
ambiente de Floresta, separado por cercas de k&s ae plantar, tradicionalmente
constituidas por“fasces”. Los habitantes de estas comunidades son denaopsinad
faxinalensesy se distinguen culturalmente por el hecho de emrt fuertes lazos de
solidaridad y comunitarismo. De acuerdo con un devaiento oficial realizado por el
Instituto Ambiental de Parana (MARQUES, 2004), @uerdentificadas 44 comunidades en
este Estado que respondian a éstas caracteriSecaabe, incluso, que este nimero es mucho

mayor, dependiendo del criterio que se estableamsu definicion.
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El Faxinal tradicional es presentado, desde esta perspedorap una “unidad
socioambiental” integrada que articula diferenteslalidades de uso y de relaciones sociales
internas y externas. Tiene su base en el ecosister@aFloresta con Araucaria y se estructura
sobre una red de elementos socioambientales gomafioun espacio de multiples categorias:
la recoleccion y la extraccion en la floresta, éaymaria extensiva en criaderos colectivos, las
plantaciones individuales separadas del area dei@ni y una organizacion social comunitaria
(Figuras 1y 2) (LOWEN SAHR, 2007a; MARQUES, 208.ERONE, 2000).

Pecuaria Extraccion
Extensiva Vegetal

Agricultura de Tradiciones
Subsistencia Comunitarias

Figura 1 — Unidad Socioambiental Tradicional deHaginais
Org.: LOWEN SAHR

Tierras de Plantar
- Uso Individual -

Tierras de Criar

- Uso Colectivo -

Figura 2 — Esquema de Espacializacion TradicioaabslFaxinais
Org.: LOWEN SAHR
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El criadero comunitario, delimitado por cercas 3&mjas, se encuentra, generalmente,
en el centro deFaxinal en valles de pequefios arroyos. Las rutas de tgiedo cortan se
utilizan de recursos como porteramata-burros(divisoria hecha de palanques y tablas sobre
una fosa escavada en la tierra), generalmente dermydos que tienen la funcién de impedir
la fuga de animales. No muy distante de las ruti@slg cortan, se encuentran - dispersas en
los espigones de las zonas mas altas — las resdeqae por lo general estan construidas de
madera (Figura 03). Aunque las tierras del criaderopropiedades/posesiones yuxtapuestas,
estas no son individualizadas a través de cemaigntdo un uso comun en lo que se refiere a
las actividades de criacién. Lo mismo no acontexra fas actividades extractivas, que sélo
pueden ser explotadas por el propietario de laatjgosesion. Asi, el propio espacio del
criadero extrapola su funcion pecuaria, integratetobién vegetacion y construcciones,

teniendo plantas, animales y hombres como habgante

Tierras de Plantar Tierras de Plantar

Tierras de Criar

Residencia

Residencia Rio Floresta
Ruta

Figura 03 — Estructura de Poblacion de Comuniddddzaxinal
Org.: LOWEN SAHR

Frecuentemente se desarrollan enHaginaismayores puntos de referencia en cruces
con casas de comercio, bares, capillas/iglesiasuelEs o0 barracas comunitarias.
Aisladamente se encuentran también tanques cors,petdinos de madera para maiz y
mandioca(monjolog, hornos de piedra para la produccion de haridesna@s de secadores e
canchaspara la elaboracion de la yerba mdiarbaqua3. Cercano a las casas es comun el
cultivo de pequefios quintales con arboles frutalesduras, yerbas medicinales y

condimentos. Los quintales son delimitados por aermensas para evitar la entrada de
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animales de pequefio porte, sobre todo, los suitas gves. De esta manera, el espacio del
Faxinal es altamente heterogéneo y complejo.

Es también caracteristico de IBaxinal la variedad genética de los animales. Como
ellos circulan libremente por la floresta en pracde alimentos, no existe um control de
razas, apenas una reproduccion semi-natural. 8aemnimales de gran porte dominan todavia
hasta el presente las razas ibéricas como se plbsédevar por los bovinos de cuernos largos
y los caballos criollos. También en los porcinospsecibe el origen ibérico de sus razas
fuertes y oscuras. Las aves (gallinas y patos) trargescontrariamente, una nitida ralacion
con las razas centro-europeas. La gallina de Argd@ece como un elemento africano y el
pato silvestre como herencia de los indios Guasa(i®WEN SAHR, 2007a; SAHR e
LOWEN SAHR, 2006). Al contrario de la rigidez genétde la pecuaria moderna, esta

mezcla representa aqui un valor fundamental.

En las areas abiertas d&lxinal, que la mayoria de las veces se encuentra emtebce
del criadero, se expande una vegetacion rastraraigpmente de gramineas y parcialmente
con otras plantas. Mas distante de las rutas aangdmorte de la vegetacion, con arboles y
arbustos. Ahi se encuentra la yerba mate bajorfdoode las copas de las araucarias. La
vegetacion de gran porte se va tornando méas delasagyamineas mas ausentes a la medida
gue se alejan del borde. En las areas de florgstie da recoleccion de maderas para su uso
como lefia y también para la construccion de casalsngcenes. Dgbinheiro (Araucéria
angustifolig es retirada su semillapiGhdg, tanto para la subsistencia como para la
comercializacion. De la yerba matkex paraguariensisson extraidas las hojas para el té y el
mate. Las areas colectivas usadas para la criaideincon las areas de floresta. La misma
algunas veces se expande formando uma tira de dert& metros en torno de este limite.
Esta faja tiene la funcion de impedir que los atea sobre todo los porcinos — vean
libremente las areas de cultivo del otro lado. Hafa se denomindrestinga” por los
faxinalensesEs asi que las formaciones de vegetacion somexiti dinamicas y reproducen
un conjunto de actividades y evoluciones natunaladturales.

En las tierras sembradas, localizadas fuera dehoeento del criadero, desde hace
varias generaciones se plantan maiz, porotos y io@mdLas areas de cultivo son de

responsabilidad individual de cada agricultor. Algsi todavia utilizan el sistema de rotacién
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de tierras con quemadas, dejando espacios eniéitude reposo. Despues de la cosecha
llevan los animales a que se alimenten con lo®sedt pajas y hojas y también para que
fertilizen el terreno con su adobo natural. De estaera, el espacio de las tierras cultivables
es probablemente el menos “natural” de todo etrsiat absorviendo los primeros elementos

de una agricultura moderna.

Esta descripcion de uRaxinal tradicional con enorme variedad muesta todo lo
diversificada que se presenta la relacion entredoseptos de naturaleza y sociedad en estas
comunidades. Se observa con nitidez las interfeaemautuas de los conceptos en la “unidad
de los real”. La variante en la forma de recoletc&xtraccién y uso extensivo de la floresta
proporciona para loEaxinais cierto equilibrio, que permite una regeneracionstante de
este sistema ecoldgico. Esto es valido tanto ggrastoreo como también para la explotacion
de las hojas de la yerva mate y de las semillda deaucaria. Es valido también para el uso

limitado de lefia y madera para el consumo propio.
2 La convivencia entre précticas tradicionales y miernas en log-axinais

Para Giddens (1989), el sistema social presentafommaa especifica para cada
momento y para cada espacio, mostrando caraatasstdiacronicas y sincronicas
simultaneamente. De esta forma, existe la tendateisistemas funcionales a mantenerse y
recrearse autbnomamente como sistemas cohereatesystentables y singularizados — lo
que el autor llama “integracion sistémica”. Al msntiempo, estos son objeto de
interacciones entre los individuos que lo utilizama desarrollar sus propias relaciones — lo
que él llama “integracion social”’. Esta dualidadpecesos también puede ser observada en

la interpretacion de comunidades tradicionales.

Actualmente, eFaxinal, como supervivencia de una practica tradicionalmuestra
sefales de un proceso de modernidad. Tanto laiddiNzacion, la racionalizacion y el
sobreuso, como la ruptura de algunas tradicionesucibarias y de las dependiencias
ecoldgicas, demuestran que la tradicional “unidaciommbiental” se presenta inserta en
l6gicas econdmicas, sociales, ecoldgicas y hagtacides contradictorias, que por un lado
escapan de la racionalidad moderna y por otro darporan. A continuacion se buscara

evidenciar esta dualidad a través del analisis teahple elementos de su red socioambiental:
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tradiciones comunitarias, pecudria extensiva, aljua de subsistencia y extractivismo
vegetal. Se busca, sobre todo, enfatizar las atlapes flexibles vivenciadas por IBaxinais

en su trayectoria.

Las précticas religiosas tradicionales estan megentes en losaxinais Predomina
un catolicismo popular con intensa veneracion aéosaSao Sebastido, Sdo Benedito, Nossa
Senhora Aparecida, Sdo Gonggaldel Nifio Jesus y del Divino Espiritu Santo. $omunes
actividades como la Peregrinacion@o Gonzale- un tipo de fiesta religiosa con danzas -y
Mesada de Anjos oferta de golosinas para los nifios, ambas segidés con la funcion de
obtener determinadas gracias. Existe también arnido por Capelinhas(Capillas) que
permanecen 24 horas en cada casa de la comunidadaparacion. También es fuerte la
creencia en el “santo” Jodo Maria, un personajaisino tiempo real y legendario integrante
de la culturacabocla Las casas tienen altares en su interior dedicadastos especificos 0 a
varios de ellos. Otra manifestacion son las fiestligiosas caseras (LOWEN SAHR, 2005).
Actualmente estas practicas tradicionales conviv@m las oficiales de la Iglesia Catdlica
moderna. Es comun la presencia de templos enezlantdel criadero y la participacion de
sacerdotes en determinadas celebraciones. Otig®mes modernas, llamadas evangélicas,
como lalgreja Universal do Reino de Deusla Assembléia de Deusbtienen cada vez
mayor espacio entre ldsxinalensesAl mismo tiempo, el factor mas importante de esta
observacion socioldgica no es el tradicionalismog I hecho de que la libertad de los
procesos ecoldgicos y comunitarios resulta de cengar que efaxinal es el producto de

una “creacion” integrada de Dios, y no apenas @epuoduccion humana.

Incluso asi, eFaxinal absorve procesos econdmicos de gran alcance glirtégra
parcialmente, durante determinado tiempo. En esBdse la porcino-cultura parece haber
sido la primera estratégia de reproduccion ecor@mit losFaxinais En el pasado, lo que
predominaba eran grandes criaderos comunitariosextension muy superior a las actuales,
y sin delimitacion nitida. Apenas en algunos casogtilizaban accidentes geograficos - rios,
sierras - como elementos de delimitacion (CHANG3&9INERONE, 2000). Una red de
actores marcaba la cadena productiva del cerd@aS@001, p. 65) sefiala la participacion de
dos de estos: el productor y el “zafrista” (espéigeintermediario). Dos etapas marcan al

proceso de criacion: el crecimiento y el engordea&i que se podian observar dos formas de

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 137




LA CUESTION SOCIOAMBIENTAL EN COMUNIDADES TRADICIOMLES DE FAXINAIS EN
PARANA, BRASIL: REFLEXIONES SOBRE UNA PEDAGOGIA HASTICA E INTEGRATIVA

Cicilian Luiza Loéwen Sahr.

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 130-14

criacion: a) una, en que ambas etapas eran asigiiolael productor; b) otra, en que la
primera era asistida por el productor y la segyadael “zafrista”. Esta segunda demostrando
una sofisticacion modernista en el proceso. Se trueramente el reflejo de una época,
iniciada ya en 1890 y que tuvo su auge en 194Mdmka produccién porcina en la economia
paranaense tuvo gran importancia. Las trajgaserdo, creadas en ltsertdes” paranaenses
eran conducidas a pie hasta las industrias de pmdte cerdale Ponta Grossa, Curitiba vy,
principalmente, para la industria Matarazzo, |l@aala en Jaguariaiva (VOLTOLINI, 1966, p.
45ss.; KRUGER, 2002, p. 122). El troperismo de @ese constituyd, asi, en una forma de
integracionFaxinal con la economia regional, mostrando desde ese nitorsa flexibilidad

de adaptacion al proceso productivo moderno.

Actualmente esta actividad todavia se mantieneseptéandose como una de las
caracteristicas culturales mas facilmente visilde®, permite reconocer uma comunidad de
Faxinal Las especificidades tradicionales de la porcultuicafaxinalenseson: a) su caracter
extensivo, o sea, el cerdo es criado “suelto”, subgaractesilvipastoril, o sea, su principal
alimento proviene del ambiente em que vive, o deda Floresta con Araucaria. Actualmente
hay, al mismo tiempo, una nitida separacion erase“tierras de criar” y las “tierras de
plantar”, o sea, la criacion se desarrolla en @a fllorestal de uso colectivo delimitado por
cercas y/o zanja, y recibe complemento alimentfaiaiz) cultivado en areas de labranza.
Otra caracteristica actual es que la porcino-caltaglquiri6 basicamente um caracter de
subsistencia, sin ser comercializada. La delindtacile las “tierras de criar” y su uso
vinculado a la subsistencia muestran su flexihiligeara poder mantener una actividad
tradicional que fortalece sus lazos comunitariogsluso cuando no tenga resultados

econdmicos directos.

Otro efecto transfomador abarca las tierras detglafn el pasado, la tierra de
labranza, para el consumo familiar, se localizady@ana a la morada, en areas pequenias,
cercadas y en el interior del area de creaciomiaades (CHANG,1988; NERONE, 2000).
Con la disminucion de la importancia econdmicaalpdrcino-cultura, las tierras de plantar
asumen mayores dimensiones y se separan de lazstide criar, deserrollandose una
“sociologia de las cercas” (CARVALHO, 1984, s.mdn normas consuetudinarias para el

mantenemiento de las mismas. Esa dinamica puedevise&r como un proceso de
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racionalizaciéon del espacio, también caractedstie la modernidad. Las areas escogidas
para los criaderos eran determinadas por la prizsdetpinheiro, de la yerva mate, de las
praderas para el pastoreo natural y del agua.€iniaediaciones de este lugar se localizaban
las tierras de plantar. De esta manera los criadecopan generalmente los valles y las
mesetas intermediarias de las laderas, mientraselaas de plantar ocupan las areas mas
cercanas a los espigones. En las tierras de plsataultivaban, sobre todo, el poroto y el
maiz. El poroto utilizado para la alimentacion homay el maiz para complemento
alimenticio de los animales. Otros productos tambg encontraban presentes, entre ellos, la
mandioca y la papa. Aunque la produccion se inséireala subsistencia, ella iba conquistando
gradualmente un mercado regional, permitiendo taecoializacion de los excedentes y, con
eso, garantiendo la integracion econdémica dd-snais. Este cambio invierte la situacion
de la primera mitad del siglo XX, cuando el cerdmaba en el centro de la economia
faxinalenseHoy la atencion se centra sobre todo en la labrapedando la criacidon en un

segundo plano.

De esta manera, la produccién agricola en las culades dd-axinal se presenta en
el presente como su principal estrategia econénlsaersosFaxinais sobre todo aquellos
insertos en areas de produccion de tabaco, serdrmu@ctualmente integrados a la industria
tabaquera (LEMES, 2005). Se trata de un ejempla ddaptacion de |dSaxinaisa procesos
modernos. De esta forma, la agricultura adquierearacter comercial con sobrecarga de
trabajo familiar, ademas de ser altamente toxioe jproductos de subsistencia ahora son,
como regla, adquiridos por Iéaxinalense®n los comercios locales y ya no plantados por los
mismos. En algunoBaxinaisla presencia del tabaco se limita a las tierraplaetar, donde
se localizan las plantaciones y los secadores lalcda en otros los secadores invaden las
tierras de criar. La presencia/ausencia de enelgitrica en las tierras de plantar, asi como la
distancia entre el local donde se vive y las teeda plantar, son factores que influencian en

esta ubicacion.

Algunos Faxinais sin embargo, resisten a la integracion a las idustiras
tabaqueras y mantienen sus cosechas tradicionalésjscan alternativas en culturas y
practicas agroecoldgicas, sobre todo, legumbregrguvas (SCHUSTER, 2007). Hoy los

Faxinaisven el periodo del tabaco en descenso y ya seuypan em discutir posibilidades
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futuras para mantenerse integrados a procesos ra@mm® llamados modernos. Entre los

temas de discusién se encuentra la cuestion dedosmbustibles.

También la disponibilidad de la madera cambio cetaphente a lo largo del tiempo.
En el final de la década de 1940, surgen en efiantde losFaxinais pequefias serrarias
artesanales, destinadas inicialmente a resolverani@as propias, como cercas, casas Yy
recintos. La madera encuentra rapidamente meraad region. En un primer momento las
dificultades transporte no permiten una gran irsteign comercial del producto, mientras que
vencidas estas dificultades se asiste — al findad#ecada de 1950 hasta los inicios de la
décad de 1970 — a la instalacion de serrarias @iges de mayor porte no sélo en los
Faxinais sino también en toda la region Centro-Sur derf@ar@ouza (2001, p.63) sefala que
la explotacion de arboles en [ehxinal ocurria a través de tres relaciones diferente¢a a)
compra de madera en pie, correspondiendo a la sendegrumbar, astillar y trasportar; b) las
empresas arrendaban las tierras de los propietégitso del criadero y explotaban la madera;
c) las empresas compraban las tierras dentro ideleco para la explotacion de la madera. De
esta forma, eFaxinal se integra a la cadena productiva de la madepanilsilizando, sobre
todo, materia prima y mano de obra, alterando dengblemente una de sus caracteristicas

principales: su floresta.

En el presente, lo que se presenta en los criagsrasma realidad que muestra el
agotamiento de las maderas nobles, no obstantBaldsaismismo asi constituyen las areas
mas preservadas de Floresta con Araucaria de Raabnmos de ellos hasta incluso en
proceso de regeneracion (FERREIRA, 2006). El seutaterero ha vivenciado en las ultimas
décadas una nueva fase basada en otra estratgig, los incentivos fiscales para los
reflorestamientos. Esta nueva fase se reproduaganosFaxinaisen la actualidad. Existe la
presion por este cultivo en las tierras de plarqae por lo general son adquiridas por
empresas reflorestadoras, 10 que viene causandsdaegacion de este modo de vida em
diversas comunidades rurales que no consiguen neaste apenas con las tierras de criar
(LOWEN SAHR, IEGELSKI, 2003).

Paralelamente la explotacion de madera tiene ydedes afios de 1920 la instalacion
de pequefiobarbaquasen losFaxinais propiciando el beneficio de la yerba mate present

la floresta remanente del criadero. Con relacida gerba mate, lofFaxinais mantienen el
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beneficio priméario del producto hasta aproximadaméa década de 1970. Las empresas
yerbateras, responsables por el beneficio finad, apupaban el litoral paranaense, se instalan
al final del siglo XIX en Curitiba y alrededoresctdalmente, la estrategia es diferente. En las
tltimas décadas se percibe la recolocacion delansap fabriles en zonas mas proximas a la
materia prima, o sea, cercanas aHlaginais De esta forma, las fabricas adquieren de los
faxinalensesio ya la yerba mate elaborada de forma artesanati®momunidades, sino la

hoja verde para la elaboracion dentro del procedosirial. Incluso la recoleccion de la hoja

pasa a ser incorporada por la propia empresa (BARREO0O0S, p. 65ss.).

De esta forma, loBaxinais,asi como los demas pueblos y comunidades tradlemna
s6lo pueden ser considerados como “tradicionaleahdo estan insertos en un contexto mas
amplio. Ellos son tradionales no tanto por sus eteos tradicioales, sino por su flexibilidad
en combinar sus tradiciones con un sistema cagtdaioderno. Sus diferencias significan un
rechazo al aprisionamiento en una Unica raciordlidssi, los faxinalensesmantienen
paralelamente, pero también contradictoriament@omalidades diversas. De esta forma, su
tradicionalismo, singularizante para el grupo, @&skién una estructura social adaptada al
contexto de la sociedad moderna. Si para el mantenio y recreacion de estas comunidades
existe la tendencia de reproduccion de su sistenos@astentable y singular, existe también la
tendencia de que estas amplien sus relacionesl counglo externo, algunas veces hasta con
gran ingenuidad (LOWEN SAHR, 2007b).

Los diferentes momentos vivenciados por axinais permitieron su sustento
econdmico, en diferentes tiempos, a través de ptod@nimales, agricolas y extractivos. La
dindmica emprendida em cada uno de estos momerapgip alteraciones substanciales
tanto em las relaciones de producccion como ereshrdllo ambiental de IosSaxinais.
Actualmente, el paisaje cultural de leaxinaisintegra muchos de los elementos tradicionales
constituyentes de esta formacién socioambientalglaso, elementos modernos también van
siendo incorporados. Esta convivencia entre elepserttadicionales y modernos, em
diferentes contextos, como la nitida “unidad derdal’, que facilita la elaboracion de
interconexiones e inter-relaciones, son elemengogrdn valor y permiten pensarkexinal

como local privilegiado para experiéncias pedagigfwlisticas.
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Los Faxinais y sus potencialidades para una Pedagogia Holistica

De acuerdo con el Paradigma Holistico, las cuestiosociales y ambientales no
pueden ser vistas de forma fragmentada. Capra J,18BBiciar sus investigaciones en este
sentido, construyo puentes entre el misticismantaley la fisica moderna en su obra “El Tao
de la Fisica”. De esta forma, desarrollé una radidad compleja que buscé desarrollarse por
dos cominos, uno simbdlico/metodolégico/magico 1p aticional/légico/empirico. Cardoso
(1995), basandose en el articulo “Holismo and Meginde Ron Miller, sefiala que la nueva
conciencia holistica se desarrolla con la percepdeinterdependencia entre varios planos de
la totalidad: personal, comunitario, social, planiety césmico. Lo que ocurre en uno de los
planos repercute en los demas. Este paradigma rdreien la pesquisa transdisciplinar el

camino para efectivizarse.

La Pedagogia Holistica tiene sus bases en filogofxiagogos de los siglos XVIIl y
XIX, como Rousseay Pestalozzi, y tuvo contribuciones de influyemiesdagogos de inicios
del siglo XX, como Maria Montessori, Rudolf Steinetc. No obstante, es reciéntemente que
el holismo adquiere un cuerpo mas consistente @uato de ser visto como un nuevo
paradigma educacional. El punto de partida dedosadores holisticos es la conviccion de la
existencia de una fragmentacién de todas las ssterda vida humana. Esa fragmentacion
esta arraigada en las escuelas, aunque sobreppkana@mte sus muros.

Para Santos (2008, p. 10) las “escuelas transfieymentacion por todos lados:
organizacion (tiempo, espacio) compartimentadaarggizada, profesionales especializados
y desconectados, conocimiento fragmentado en tlisasgy unidades y lecciones aisladas, sin
posibilidad de ver la relacién dentro y entre ellaentre estas y la realidad que los alumnos
viven”. Todo eso prepara y educa para la fragméiac

El termino “Educacion Holistica” fue propuesto gwon Miller (1990) para designar
el trabajo de un conjunto heterogéneo de liberdlesianistas y romanticos que poseen en
comun la conviccién de que la personalidad de caida debe ser tenida en cuenta en la
educacién. Son consideradas todas las facetasadg@dgiencia humana, no solo el intelecto

racional y las responsabilidades de vocacion yagladia, sino también los aspectos fisicos,

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 142




b)

d)

b)

LA CUESTION SOCIOAMBIENTAL EN COMUNIDADES TRADICIOMLES DE FAXINAIS EN
PARANA, BRASIL: REFLEXIONES SOBRE UNA PEDAGOGIA HASTICA E INTEGRATIVA

Cicilian Luiza Loéwen Sahr.

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 130-14

emocionales, sociales, estéticos, intuitivos yrégples del ser humano. Es en ese sentido

gue elFaxinal se presenta con una gran potencialidad pedaghgitstica.

Una clase-vivencial en una “unidad de lo real”, oolm es elFaxinal, permite una

educacion de tipo holistica al proporcionar:

el desarrollo de la persona global, abarcandotilaatual, lo emocional, lo social, lo
fisico, lo creativo e, incluso también, lo espmituya que el contacto com la realidad,

diferentemente del contenido presente en la esauelse presente fragmentado;

una relacion igualitaria entre los aprendices, spretanto el profesor como el alumno,
en el contacto y la convivencia con lo real y cos sujetos, envolviéndolos activamente en

los procesos de ensefianza/aprendizaje;

un involucramiento que permite crecimiento y desicoiento de una inmensidad de
horizontes que se interrelacionan a través de paiencia, despertando la curiosidad por

aprender todo lo que se precisa saber en cualcpi¢exto nuevo;

una confrontacion cultural del mundo del alumndgsor con el mundo del
faxinalense posibilitando una aproximacion de contextos difierados, lo que permite ir mas

alla de un modo de pensar Unico y reduccionistaficoen la educacién convencional.

Teméticas fragmentadas en la educacion convencpreden ser conectadas en la

experiencia en dtaxinal

La tradicional fragmentacion de la Geografia erigguelevo, hidrografia, vegetacion
y populacién aparecen integradas en lo real, d@ndemunidad ocupa determinada area con

l6gicas culturales/econdmicas que interconectars esémentos.

La fragmentacion temporal de la Historia en fasesicjos (yerba mate, madera)
presenta elementos de permanencia (antiguas asrbaibaqua3 que aparecen integrados a
lo real. La vivencia com una modalidad de comunitfadicional tipicamente regional se

suma a los relatos de vivencia de estos diferentesentos.
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La flora y fauna regional que ilustran los libresalencias pueden ser vistas y sentidas
in loco, permitiendo el andlisis en escala real y de foomatextualizada. Recorridos con
identificacion de espécies vegetales pueden auxéia aprendizaje. Declaraciones de

faxinalensesobre sus usos medicinales pueden permitir imiesgones.

Leyendas, mitos, canciones, bien como expresionaked/regionales traen a la
superficie autores muchas veces invisibles em etugoés/literatura de la educacion

convencional.

Experiéncias vivenciales de célculos mentales faldnalensesque utilizan la
matematica en el dia a dia de cuestiones en relacn la agricultura que conllevan la
oportunidad de evaluar lo concreto de esta dis@pinuchas veces muy abstracta en la

educacion convencional.

En fin, la “unidad de lo real” permite conexioneansdisciplinares entre Geografia,
Historia, Ciencias, Portugués y Matematica impesilde ser establecidas en la educacion

convencional.

Se verifica que el Paradigma Holistico permite vs#n integrada de la realidad por
apuntar hacia una interdependencia entre variooglde la totalidad y por considerar todas
las facetas de la experiencia humana, no sélddéentual/racional. En este sentido se indica
a losFaxinaiscomo ejemplo de ambiente-vivencial preferenciahp@ensar en una practica

pedagogica holistica en virtud de las caracteaistite su “unidad de lo real”.
Consideraciones Finales

Se observa que la amplia discusion acerca de latiGnesocioambiental en la
actualidad viene trazando caminos a partir de lacepcion de una sociedad humana
integrada a la naturaleza, y no mas opuesta alallérasposicion de esta cuestion para la
educacion suscita la necesidad de pensar en u@d®tgd Holistica que pueda ser integrada
a la educacion convencional, sin contraponersel&Zzanisma. En este contexto, se vuelve
fundamental la revalorizacién del conocimiento atipale la “unidad de lo real” como
complemento ante la fragmentacion disciplinar gueducacién convencional establece. Se

demostré que log-axinais de la Floresta con Araucaria de Pargnéeden representar
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ambientes de ensefianza-vivencia privilegiados gomipir reflexiones en torno de una
Pedagogia Holistica, en funciéon de su gran divadsig capacidad ecoldgica, sus formas

sociales integradas, su produccion economica nibatiafa y su enraizamiento cultural.
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RESUMO

A pesquisa tem como objetivo evidenciar os sigadas contraditorios do espaco escolar a
partir da exploracdo das experiéncias socioespaciai um grupo de travestis. Foram
realizadas treze entrevistas em profundidade emfaaen rememoradas as significacdes
produzidas por elas sobre a escola, marcadas ipes &entimentos de excluséo, sofrimento e
discriminagcédo. O espaco escolar apresenta-se coopeis, ao mesmo tempo em que ele
reproduz a ordem hegemonica da heterossexualidagdém tensiona o poder instituido

como elemento de construcao de uma sociedade.plural
Palavras-chave:Espaco escolar. Diversidade sexual. Direitos hasan
ABSTRACT

This research aims to highlight the contradictorgamings within the school environment
revealed through the study of the socio-spatiakerpces of a group of travesties. This study
analyzed thirteen in-depth interviews focused am tlavestites’ school experiences, which
were marked by strong feelings of exclusion, suifigland discrimination. The school space
presents itself as a complex environment; it repced the hegemonic order of
heterosexuality at the same time as it stressesdhstituted power as an element in the

construction of a plural and diverse society.

Keywords: school environment, sexual diversity, human rights
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Introducao

Este trabalho realiza uma reflexdo sobre as eéxpaas de inclusdo/exclusdo de
travestis no espaco escolar, evidenciando que alaesc representada como local de
sofrimento, preconceito e violéncia, bastante difer dos nobres objetivos de
desenvolvimento da cidadania e do acesso univ@rsabnhecimento.

O termo “travesti”, utilizado neste artigo, sigoéf e nomeia seres humanos que
possuem um corpo biologicamente masculino e umdiddele de género feminina. A busca
pela feminilidade se expressa em préticas de agéia de horménios, proteses e outras
formas de silicone, aderecos e vestuarios. Taticpsasdo formas, particulares e sociais, de

estar no mundo e construir uma inteligibilidadersal e 0s outros.

O termo travesti € compreendido de diferentes dsrnem distintos contextos
espaciais. Assim, ha um problema linguistico aeasiderado em relacdo as associacdes dos
termos travesti transgénero e transexual para nmgmesaoas que apresentam uma dissonancia
entre o corpo bioldgico e a identidade de génertraducao de travesti para o inglés seria
transvestitesentretanto, o termo em inglés ndo se adequawgesos aqui enfocados, uma
vez que é utilizado para nomear homens que, evardote, se vestem como mulheres. As
pessoas aqui enfocadas sdo mais bem definidagguea linglesa, pela palaviiensgender
Em espanhol, qualquer pessoa que realize intereengin seu corpo € denominada
transexuales independentemente do grau de intervencdo a quaulsmeteram, desde o

implante do silicone, até a cirurgia de transgén#edo.

No Brasil, contudo, a palavra transexual remontena pessoa que deseja mudar de
sexo, através da cirurgia transgenital. Assim, edida em que as pessoas aqui analisadas
convivem com a genitalia masculina sem apresentns@o a ela ou desejar a mudanca de
sexo, ndo ha como enquadra-las nesta definicA@u&gt por adotar a auto-identificacdo de
um grupo de treze pessoas que, ao serem questosabliee sua identidade de género,
disseram: sou “uma travesti”. Assim, embora seasgile a lingua portuguesa classifica a
palavra travesti relativa ao sujeito masculinoasgreservada a linguagem utilizada pelo

grupo e, portanto, a expressao sera feminina.

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 149




ESPACO ESCOLAR E DIVERSIDADE SEXUAL: UM DESAFIO ABOLITICAS EDUCACIONAIS NO
BRASIL.

Prof. Dr. Ivan Jairo Junckes y Profa Dra. Joselii&ilva

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 148-16

Ha varias polémicas em torno da tentativa de arddde&erminologias que expressem
as pessoas aqui retratadas. Peres (2007), por Exgmpblematiza as definicdes da lingua
portuguesa em relacdo aos termos travesti e timvese defende a ideia de que a travesti
brasileira ndo corresponde as definicbes da linguainda, argumenta para o sentido
pejorativo da palavra travestismo, lembrando adaldsfarsa ou imitagdo. O autor afirma que
realizacdo das transformacdes corporais “[...] flersnitem se situar dentro de uma condicao
agradavel de bem estar bio-psico-social” (PERES7 2p. 04).

A definicdo adotada pelo autor € também a quesisseste trabalho. As travestis sdo
seres que desafiam a ordem binaria de organizagdsexb, género e desejo, instituindo
complexas relacdes espaciais. Em geral, as tra\sgiirepresentadas pela beleza dos corpos
exoticos, pela exuberancia de seu gesty@risrmancecorporal. Contudo, este texto retrata,
por meio de suas memdrias, as experiéncias e cengiies do espaco escolar, evidenciando
a exclusdo e a interdicdo ao acesso a educacaonporsociedade que prima pelo direito
universal a escola. Assim, o argumento centraledagigo é que a escola brasileira € um
espaco de vivéncia da discriminacdo, preconcegrciisdo de pessoas que ndo seguem as

normas impostas pela heteronormatividade.

O texto esta estruturado em duas secdes. Primeitanserdo exploradas as politicas
governamentais de combate a discriminacdo sexdal gromocao de direitos humanos na
educacao brasileira. Na segunda secéo, sao amalisgdrepresentacbes do espaco escolar

construidas pelo grupo de travestis a partir de syperiéncias.
Espaco escolar, direitos humanos e diversidade sexu

A escola estd associada as imagens de acolhimgn@@idade, direito universal,
democracia, acesso ao conhecimento e outros tagpestos fortemente influenciados pelo
ideario da modernidade. Entretanto, o conheciméeatrealidade nédo se faz unicamente pela
aquisicdo de um saber técnico ou a interiorizagdcahteudos. O espaco escolar é vivido
cotidianamente e as praticas que o conformam tanseéonvertem em aprendizado, ja que a
educacdo ultrapassa os limites do sentido conwveaicido conhecimento tecnocratico.

Fabregat (2005, p. 230) considera que “[...] lacedion, en tanto que accion social y
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cultural, resulta siempre uma acciéon simbolica. &ldg simbdlico em la accién educativa

supondria privarle de un elemento esencial.”

Assim, imaginar que os alunos, ao ultrapassareninies dos portdes da escola,
estariam exercitando apenas a funcdo de alunassit@pos de conhecimentos transmitidos
pelo professor €, portanto, uma ideia absurda. Blol® os alunos relacionam-se,
apaixonam-se, desenvolvem afetos bons e ruins, rachioi, repulsa, formam carater e
organizam muitos outros elementos que servem defms a vida adulta cidada. O espaco
escolar é, portanto, muito mais do que um locakael“adquire” conhecimento técnico e se
€ preparado para o trabalho; mais que isso, elemanente da existéncia das pessoas
durante boa parte de sua vida. Assim, 0 espacdaeseccomplexo, é tanto produtor de
significados como é também produzido por elesjjag®imo a acdo educativa €, conforme

Fabregat (2005, p. 230), “[...] un proceso intejstiNo ortogador de sentido.”

Enquanto espaco vivido cotidianamente, ha queossiaderarem as diferencas das
experiéncias sofridas pelos diferentes grupos isocidA populacdo infanto-juvenil
frequentadora das unidades de educacdo nédo € hoeaogén termos de classe, ideologia,
valores culturais, raca, etnia e sexualidade. Eumpsgel, a escola € um espaco no qual se
prima pela uniformizacdo e pela universalidade dmres. Fabregat (2005, p. 231) nos
lembra que “[...] hay que descubrir como la mismeén educativa es uma accion simbdlica,
coémo el simbolo construye la educacion, la vidéd@rta”, pois a linguagem educativa que
se apreende na escola é fundamental para a cors@geedo mundo. Portanto, as concepcdes
em torno da sexualidade e as praticas culturaigtesam determinados padrdes que imperam

na estruturacéo do espago escolar como vivéndiam.

A sexualidade, como elemento componente do esgsgular, tem provocado uma
série de questionamentos sobre a capacidade desl{asgdores(as) em construir estratégias
para a superacao de atitudes discriminatorias aadgurespeito a diversidade sexual, ja que
os(as) profissionais da educacdo sao seres quelesdrarem na escola, ndo esquecem seus
valores morais e posi¢des ideoldgicas e, muitagsyegles mesmos sdo dispositivos da
discriminacdo. Assim, ha um grande desafio na foamale pessoas para a pratica educativa
no Brasil, no combate ao preconceito, no espacolasque esta também articulado com

outros espacos da cidade. Assim,
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[...] a homofobia no ambiente escolar produz efeisobre todo o alunado. Em outras
palavras: na escola (e também fora dela), os posede constituicdo de sujeitos e de
producdo de identidades heterossexuais produzelimentam a homofobia e o sexismo,

especialmente entre os jovens estudantes masculf@ws estes, 0 outro passa a ser,

principalmente, as mulheres e os gays (BRASIL, 2p026).

A constatacdo de que a escola € também promogorisdriminacdo e de que os
processos educativos sdo formadores e reproduderegsigualdades, levaram o Ministério
da Educacdo (MEC) a promover discussfes sobre essidade urgente de elaboracdo de

caminhos alternativos, sob a perspectiva femimistao sexista. Tais

reflexdbes, no entanto, ndo resultaram na plenarppncacéo e explicitagdo dos temas nos
documentos de politica educacional. Os caderno$edeas Transversais, dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundaahepublicados pelo MEC em 1998,
sdo, ainda hoje, a unica referéncia oficial deatn&into das tematicas relativas a género no
campo educacional. (BRASIL, 2007, p. 12)

Pode-se dizer que o trato da sexualidade no caaypcacional esteve voltado para a
prevencdo de doencas sexualmente transmissiveigds,aassim como a gravidez, deixando
de lado o foco da emancipacao e do reconhecim@stalideitos sexuais, embora Madureira
(2007, p. 18) destaque que a politica educacioralipp como diretriz “[...] considerar a
contraposicado dos estere6tipos de género, raganadidade, cultura e classe social ligados a

sexualidade”.

O silenciamento em torno das discussdes dos éspare de género na escola tem um
objetivo fundamental: o de eliminacdo das pess@&sohsexuais do espaco escolar. Para
Louro (1997, p.68),

Ao nao se falar a respeito deles e delas, talvgzetenda “elimina-los/as, ou, pelo menos, se
pretenda evitar que os alunos e as alunas “normaig’s conhecam e possam deseja-los/las.
Aqui o silenciamento — a auséncia da fala — apaoereo uma espécie de garantia da
“norma”. A ignorancia (chamada, por alguns,idecéncig € vista como mantenedora dos
valores ou dos comportamentos “bons” e confiavRisiegacdo dos/as homossexuais no

espaco legitimado da sala de aula acaba por celonas “gozacfes” e aos “insultos” dos
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recreios e jogos, fazendo com que, deste modongogmys e lésbicas sO possam se

reconhecer como desviantes, indesejaveis ou raticul

Os movimentos sociais, contudo, continuaram a pafa conquista de direitos e 0
Estado brasileiro lancou, em 2004, o “ProgramaiB&esn Homofobia”, o qual tem sido um
importante estimulo ao respeito a todas as difager@ foco principal € promover a cidadania
e os direitos humanos de |ésbicas, gays, bissextaisstis e transexuais (LGBT), a partir da

equiparacao de direitos e do combate a violénaidiscriminacdo homofdbicas.

Ainda em 2004 foi lancado o Plano Nacional detieal para as Mulheres, o qual
apresenta Vvarios eixos de atuacdo, sendo que s dila na “educacao inclusiva e néo
sexista” e, atualmente, ha um fortalecimento dasiatelas da sociedade brasileira na
constituicdo de uma agenda educacional que indpactos de identidade de género e os

coloque como prioridade nas politicas de inclus@ase da cultura dos direitos humanos.

Em 2007, o governo brasileiro langcou o Plano Nwmiale Educacdo em Direitos
Humanos, que procura se adequar ao Programa Muteigtiucacdo em Direitos Humanos
(PMEDH), lancado em 2005. O documento traz panemaaado espaco escolar os valores da
incluséo e pluralidade e, assim, a educacéo € bmaceomo um meio de acesso a outros

direitos, e 0 espaco escolar tem como desafio:

a) criar uma cultura universal dos direitos humartdsexercitar o respeito, a tolerancia, a
promocdo e a valorizagdo das diversidades (étaici@r religiosa, cultural, geracional,
territorial, fisico-individual, de género, de ori@egdo sexual, de nacionalidade, de opcéao
politica, dentre outras) e a solidariedade entk@p@ nacdes; c) assegurar a todas as pessoas

0 acesso a participagéo efetiva em uma sociedaee (BRASIL, 2007, p.25)

A compreensdo da imbricacdo entre sexualidade t®sogetores da vida social,
politica e econdémica, ndo é facil de ser desendajunotadamente no espaco escolar, que
aparece, como nos diz Fabregat (2005), com suasig@m de educacdo simbolica, como
objeto de estudo e ao mesmo tempo sujeito dasrag@ss sobre a sexualidade humana. A
escola apresenta um grande potencial de desenwritonde acdes pedagogicas e praticas de

vivéncia dos direitos humanos, tal qual apontdericdo Plano Nacional:
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“[...] nas sociedades contemporaneas, a escolzaéde estruturacéo de concepgdes de mundo
e de consciéncia social, de circulacdo e de calmgb de valores, de promocdo da
diversidade cultural, da formacdo para a cidadadgéaconstituicdo de sujeitos sociais e de
desenvolvimento de praticas pedagdgicas. O prodessmativo pressupde o reconhecimento
da pluralidade e da alteridade, condicdes basiadgdrdade para o exercicio da critica, da
criatividade, do debate de idéias e para o recamiesto, respeito, promog¢é&o e valorizagao da
diversidade. Para que esse processo ocorra e k ggssa contribuir para a educacdo em
direitos humanos, € importante garantir dignidagealdade de oportunidades, exercicio da

participacdo e da autonomia aos membros da comieikscolar’ (BRASIL, 2007, p. 31).

Esta expectativa em torno da escola amplia osfidesde inclusdo e cidadania aos
membros da comunidade escolar, notadamente o poode®. Embora esteja clara a
demanda e o reconhecimento da sexualidade comdenmer®o da construgéo da cidadania e
de uma democracia pluralista, observa-se uma aatefasagem na formacdo académica
das licenciaturas no desenvolvimento de competérecibabilidades para o acolhimento e
tratamento de temas relativos a género e sexuebBdadllém disso, a escola exerce,
historicamente, a modelagem das pessoas para misggundo “normas” sociais. Assim, a
escola produz as “pessoas normais” e desejaveis taranto enuncia e exclui os “néo-
normais” e os indesejaveis, segundo as regras etaras da alteridade. Para Louro (1997, p.
58),

A escola delimita espacos. Servindo-se de simteotaxligos, ela afirma o que cada um pode
(ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Infoarfluar” dos pequenos e dos grandes, dos
meninos e das meninas. Através de seus quadrasfixos, santas ou esculturas, aponta
aqueles/as que deverdo ser modelos e permite, ianthe 0s sujeitos se reconhegcam (ou
ndo) nesses modelos. O prédio escolar informa @stasl sua razao de existir. Suas marcas,
seus simbolos e arranjos arquiteténicos “fazenduidgg, instituem mudaltiplos sentidos,

constituem distintos sujeitos.

Também havemos de considerar que, conforme Mady2907, p. 92),

“[...] a escola é um espaco atravessado pela cbgdi@ Por um lado, abriga inUmeros
preconceitos e reproduz constantemente processesgctiesdo. Por outro, € um espago que
pode, sim, desestabilizar as ‘regras do jogo’,apms pessoas mais conscientes de si e do
mundo em que estao inseridas.” (MADUREIRA, 200R3).
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Nesse sentido, acredita-se que a geografia teipapel fundamental. E um campo de
saber capaz de problematizar o espaco escolar andigpia dimensao e trazer para a
discussédo a pluralidade de relacbes socioespagiggso sustentam. Se, numa primeira
concepcdo, a escola € o local da inclusdo, da wemsia das diferencas, do acesso
democratico ao conhecimento, para o grupo de tiiavieso desse trabalho, a escola é local
de sofrimento, de violéncia e ataque cotidianos wa suto-estima, resultando,

invariavelmente, em sua excluséo.
Geografia e espaco escolar: a experiéncia vividalpse travestis brasileiras.

Como ja evidenciado anteriormente, a escola agadrareproduzir as normas
hegemoénicas de género e contribui para inferiorasrpessoas que fogem ao padréo
heteronormativo de sexualidade. Por fazer partigatidria da existéncia das pessoas, mesmo

quando é transformada em um ambiente de sofrimamscola ndo pode ser abandonada.

Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolesceni®®@@, a escola é considerada um
direito da crianca e um dever social e familiar. thsestis, ao contrario de usufruirem
daquilo que a sociedade brasileira considera ueitairexperienciam o espaco escolar como
uma violacdo cotidiana de seu direito ao exercé@osua sexualidade. Foucault (1988)
argumenta que os elementos discursivos entram eatéggas diferentes, expondo algumas
enunciacbes e ocultando outras. Louro (1997, p.l&mMpra que a escola é repleta de
regulamentos, curriculos e normas expressas naalyggn, e [...] a linguagem institui e
demarca os lugares dos géneros ndo apenas petanoento do feminino, e sim, também,
pelas diferenciadas adjetivacfes que séo atrib@dsasujeitos [...] Provavelmente, nada é
mais exemplar disso do que o ocultamento ou a @egaps/as homossexuais — e a

homossexualidade — para a escola.

A vivéncia do espaco escolar pode ocorrer de mmdio diferente por diferentes
grupos de pessoas. O que para alguns € o exedeiain direito, para outros pode ser uma
tortura diaria compulséria. Duncan (1990) argumenia pretensa naturalidade da ordem do
mundo e, portanto, da dimenséo espacial da so@géaesultante de varios embates e lutas
entre 0s grupos sociais, incorporando a dimensaiticaodos significados relativos as

vivéncias espaciais. Assim, um mesmo objeto podesigmificado de formas distintas,
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dependendo das experiéncias humanas vividas. Gordlglimas experiéncias sdo ocultadas,
silenciadas e obstruidas pelo discurso hegemaénico.

A abordagem das pluralidades € uma proposta daa N&mografia Cultural, que
acabou por potencializar as producdes geografieasnistas que emergem a partir de
fissuras' do pensamento hegemonico, desde a déead@. Mas € no contexto recente, a
partir dos anos 90, que esta corrente 'cientifal@ipa’ realiza importantes criticas a postura
repetitiva da geografia, enquanto disciplina acad&nsua instrumentalizacdo na manutencéo
e reproducado do poder e invisibilidade de variogpgs que compdem 0 espaco, COmo negros,

homossexuais, mulheres, idosos, criancas e assidigrde.

O fértil desenvolvimento das geografias feministas ano 90 também abriu espaco
para 0s estudosqueer que acabaram por trilhar, posteriormente, caminhos
metodoldgicos proprios, ultrapassando o limite deramrenovacdo tematica ao incluir
gays, lésbicas e travestis em suas abordagendfidast Os pensador@gieeradvogam
0 questionamento da heteronormatividade e de sngeqouente hierarquizagédo. Género,
para esta corrente cientifico-politica baseada easamento de Butler (1990), se
constroi por atos repetidos e estilizados peloisugenerificado, negando-o como uma
categoria fixa e pré-discursiva. Assim, o génerooépreendido para além da mera
representacdo de papéis a serem desempenhadosrpos de homens e mulheres sob a
hegemonia da heteronormatividade — é uma compldridgermanentemente aberta.
Assim, género € uma representacdo vivenciada peldermances dos sujeitos sociais

gue a experienciam atraves da vivéncia espacialiaot e concreta.

Seguindo esta tendéncia, a geografa Gillian Rd€#93), em Feminism &
Geography. The limits of Geographical Knowledgenstroi a perspectiva do ‘espaco
paradoxal’, na qual chama a atencao as configusad@eoder que se estabelecem entre
o centro e a margem da configuracdo, assim comoluailgzalizacdo dos(as)
sujeitos(as). Para a autora, ha uma simultaneidattee poder e resisténcia na
composicdo espacial. Assim, é preciso compreeradgo to que é 'visivel' quanto o que
é 'invisivel', ja que ambos fazem parte da mesmfdade espacial, simultaneamente

contraditoria e complementar.
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A dimensao espacial compde o discurso da hetermividade e € um de seus
importantes elementos de poder, tal qual sustealentine (1993). Namaste (1996), em seu
artigo “Genderbashing: sexuality, gender, and the reguhatib public space analisa como
as pessoas que realizam a transgressao da noroyg&exo sdo vulneraveis as agressoes e
aos atos violentos. Entre 0os grupos de gays, EslkEdravestis, acredita-se que este ultimo é
mais vulneravel a violéncia e ao preconceito poajo®arca da transgressao € nitida, visual e,

portanto, afronta o poder heteronormativo, muitmosesvidente nos demais grupos.

A escola aparece, por unanimidade, como o espaguagtbr sofrimento nos relatos de
vida das pessoasjue colaboram com o presente trabalho. As travestistroem memérias
do espaco escolar articulando os acontecimentacsgagas interpretados a luz do presente,
permanentemente negociadas intersubjetivamente amatracdo identitaria. Importante
lembrar Pollak (1992, p. 5), ao considerar a memdri.] um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual cometieh, na medida em que ela é também um
fator extremamente importante do sentimento deiragdfide e de coeréncia de uma pessoa

ou de um grupo em sua reconstrucao de si.”

Quando as travestis resgatam as experiénciagpdgeesscolar, alertam para o fato de
gue ainda n&o haviam sequer definido sua sexualidad tampouco realizado as
transformacdes corporais que apresentavam no mordaréntrevista. A expressao “eu ainda
era uma gay”, confundindo expressdes femininas scutiaas, é bastante comum, assim
como a percepcao de que o ser travesti € “maisiieddldo que o ser gay, como se houvesse
uma trajetéria a ser percorrida por todas as pesgo@anao se encaixam no padrao da norma

do género masculino.

O fracasso escolar é um dado comum na vida dasstis que colaboraram com a
pesquisa. Elas relatam duas fases em que vivenmc@amniverso escolar: uma quando ainda
eram criancas e adolescentes, na qual evidencias g®flitos entre a identificacdo de
género e o corpo biolégico, e a fase adulta, n&jguzaviam se constituido como travestis.
Na fase em que resgatam a infancia e a adolescésiéia presentes a obrigatoriedade da

frequéncia a escola associada com o sofrimento id&neia fisica e psicoldgica,

3 Foram entrevistadas treze pessoas que se auniogieficomo travestis, entre 20 e 30 anos de idadeRonta Grossa, no
ano de 2007, cujos nomes sao ficticios para segeot identidade das entrevistadas.
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majoritariamente realizada por grupos de meninesdggsempenham uma espécie de ritual de

masculinidade, como pode ser evidenciado nos eetidaula e Linda:

Na escola era muito dificil porque 0s pias esperana saida pra me pegar e gritavam: vamo
pega o viado, vamo pega o viado. E eu corria, nés adiantava. Entdo, no final do

expediente da escola, eu ja me preparava e saendorfeito uma louca como se tivesse feito
algo errado. Como uma bandida. As vezes, minhaisime defendiam. Elas ficavam na
minha frente e diziam: no meu irmao ninguém vaebdEu, as vezes, nem falava pra elas
porque eu ficava com pena delas de terem um irngapyvEles sempre me pegavam em

bastante, assim em cinco ou seis. Nunca sozinRaslg)

Minha preocupacgédo quando eu estava na escola adesardar. Minha preocupacao era
correr dos pias depois, na saida da escola. Minkacppacdo era me esconder durante o
recreio. Era essa minha preocupacao na escoladcsen como € que eu consegui terminar o
segundo grau, sinceramente eu ndo sei. Minhas motas péssimas, nao sei como me
passaram. Eu ndo conseguia estudar muito bem poroi@ preocupacao era sempre essa:
como € que eu vou fazer pra ndo apanhar hoje? &madpreocupava em tirar dez na prova.
Minha preocupacéo era ndo ser agredida. Minha aadstava sempre pensando, o que € que
eu vou fazer? As vezes matava a (ltima aula ngicofé.]. Uma vez eu apanhei até na frente
de uma professora na sala de aula. Uma profesedistdria. Eu tinha 14 anos por ai. O cara
me bateu na sala de aula. Essa foi a Unica veeujghorei na escola. Nao chorava nunca na
escola. Eu chorava muito em casa depois, sozinha, ma escola nunca. Nao queria que
ninguém me visse chorando. Ele me bateu e a povéepsrguntou: porque vocé esta batendo
no [... ]? Dai ele falou: porque ele é viado. Daivérou para o quadro e ficou quieta. Dai eu

nao aguentei e chorei. Essa vez eu ndo aguenteaseGhorei muito. (Linda)

A escola aparece, pois, como uma instituicdo gaactga a dor sofrida e legitima as
normas e valores hegemonicos da sociedade hetprativg, assim como a agressao aos
seres que ndo se enquadram na ordem de génetaidlastiOs gestos e acdes cotidianas
expressam a mensagem de que o espaco educaciorza aéolhe e isso se impregna em sua
auto-estima, acabando por produzir uma auto-imagenser anormal. Por sua vez, 0s
educadores e as educadoras, possuidores da adéosidebdlica capaz de mediar os conflitos

gue emergem na comunidade escolar, estdo poucarpdes para perceber e ressignificar
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seus préprios valores e normas interiorizadasuassq por vezes, sao acionados das formas

mais drasticas, tal qual relata uma entrevistada:

Eu ia pra escola para estudar e os professoresstd@eam preparados para lidar comigo. Eu
ia pra escola pra estudar, mas ndo conseguia psa @ violéncia. Eu nunca contava pra
minha mae. Eu tinha medo dela sofrer. Quando eteicpra ela que eu ia ser travesti ela
chorou muito. ndo por eu ser travesti, mas pordpsabia que eu ia sofrer. Na verdade, eu
tinha uns 10 anos e disse pra ela que eu ndo gadtamenina e ela sabia o que me esperava.
Entdo, eu ndo contava pra ela o0 que eu sofriactdaggorque eu nao queria que ela chorasse,
sofresse. Eu fazia de conta que estava tudo berpassava de ano ndo sei como, mas eu
passava. Quando eu tava na quarta série teve Uesgwo que ia dar uma aula de educagéo
sexual. Ele apontou o dedo pra mim e disse: vae8igpbem atencdo no que eu vou te falar.
Isso na frente de todos os alunos. Disse assimntemnos assim que ficam andando com
meninos e quando crescem viram gay. Mas eu nera eafuie era gay. Sei la, eu nem podia
virar um gay porque talvez eu ja fosse gay desdeg®. Sei |4, eu acho que a escola é
importante e eu acho que eu estou na prostituigiacgusa da escola. Se eu ndo sofresse
tanto na escola eu teria estudado mais, seriagukigse vou te contar. Meu verdadeiro sonho
mesmo era ser auxiliar de enfermagem na Africamasgudar as pessoas, eu adoro ajudar 0s
outros. Esse € meu sonho, mexer com salde, esseé sonho. E isso que eu queria ser na
vida. Teve uma vez que uma professora tentou mendef. Mas veja, me xingaram de
bichinha! Bichinha! Dai a professora disse: paneéo, falem isso! Ele € homem! E olhou pra
mim e disse: Né que vocé € homem? Vamos, digalgsagae vocé € homem! Eu ficava mal
porque eu ndo queria dizer que era homem. Porgneraume sentia homem. Dai eu dizia: E,

sou homem! Entéo veja como as professoras tratsgon.di(Linda)

O espaco intra-escolar é vivenciado de diferefaamas e, além da sala de aula,
existem outras experiéncias vividas que sdo masgrdra as travestis: as aulas de educacao
fisica, o recreio no patio e os momentos de iddsabeiro. O espaco escolar aparece na vida
das travestis como um local de treino para a vidaseciedade. Ao contrario do que a
sociedade idealiza, a escola reproduz e reforgpadsdes de exclusdo que estdo postos e
naturalizados. Ela refor¢a as diferencas de reratag género e educa para a reproducdo dos

padrdes hegemonicos. Louro (1997) acredita quenatitwicdo da identidade de género é
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realizada através de discursos implicitos comoiaulas, livros, linguagem. Contudo, ela
aponta que na area da Educacéo Fisica o procesgtiéto e diz:

“[...] ainda que varias escolas e professores/abama trabalhando em regime de co-educacéo,
a Educacéo Fisica parece ser uma area onde démeisis ao trabalho integrado persistem, ou
melhor, onde as resisténcias provavelmente se aemo& partir de outras argumentacdes ou
de novas teoriza¢fes” (LOURO, 1997, p. 72-73)

A disciplina esta bastante ligada a biologia, estfies como saude e higiene corporal.
Toda essa base permite que seja natural a sepaw@agaoeninos e das meninas no momento
de os alunos realizarem os exercicios fisicos.af\fim diferenca das habilidades fisicas entre
homens e mulheres € um assunto polémico e pousasgsecriam resisténcia sobre a idéia de
gue as mulheres sdo mais frageis do que os homanexemplo. Enfim, enquanto alguns se
debatem com as tais comprovacdes das diferencaes pedsoas do sexo masculino e o
feminino, Louro (1997) chama a atencéo para o detgque as atitudes de separacao rigida,
conforme os critérios daquilo que € préprio da liddude fisica de meninos e meninas, gera

um efeito social e cultural que deve ser observedplanejamento da disciplina.

As aulas de educacéao fisica, na experiéncia dasstis, aparecem como momentos
de dificuldades. Nesta disciplina, em que séo destas habilidades dos corpos, a divisdo
classica das modalidades esportivas € realizadanpa da polarizacdo entre meninas e
meninos. Esse momento, em que ha uma imposi¢canhde [demarcatorias pelo professor, é

relatado com grande angustia e aflicdo pelas tiiayesmo segue:

Na educacdo fisica dava muita briga porque eu gosta volei e eles queriam que eu jogasse
futebol, e eu odiava futebol. E vblei ndo dava perg vllei era para as meninas. Depois
mudou, comecgou a ser mais misto, mas no comecenaassim. E eu odiava futebol, tinha
que colocar shortinho curto, e eu tinha perninligaae mulher. Dai, gritavam alto: olha a
gostosa, chuta a bola pro gol! Foi, a bicha foi gotl Eles ficavam narrando em voz alta so
pra provocar e eu odiava aquilo. Nunca atendiam peelido de n&o querer jogar. SO na
oitava série, tinha um professor que atendia tuapey pedia, mas era uma maricona safada
gue depois me cantava na hora da saida. Essaéaguerdade! Ele tinha uns 40 e eu uns 14.
(Dayana)
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As atividades em que os alunos ndo estdo soblugmefa direta da mediacdo dos

professores aparecem como momentos de intensaselisentimentos de medo e rejeicao:

Se eu pudesse, eu nao teria estudado, porque deatatinha vida o lugar que mais me

fizerem sofrer foi na escola. Porque eu ndo conaegassar por homem. Eu queria, eu
tentava, mas ndo conseguia e isso era pior. Ew tends de mim tentando ser homem, mas
eu era muito feminina, mais feminina do que agqteg fiz plastica. Minha mée ainda me

colocou numa escola que era assim, tipo a casaedornque era sO pra menino porque ela
queria que eu fosse homem. La foi muito pior porglgs me surravam muito. Durante o

recreio eu vivia escondida. Eu me escondia numrlgga era tipo um vestiario que 0s

professores guardavam as bolas, as coisas de édutsica. Eu ficava la durante o recreio

todo. (Linda)

No espaco escolar, os conflitos de maior intensidalatados pelas travestis ocorrem
nos banheiros. A rigida organizacao fisica de sg@arentre o0 masculino e o feminino marca
a experiéncia destas pessoas tensionadas peladuefooda heteronormatividade e pela
resisténcia a ordem instituida. O papel que o bemldesempenha na estrutura escolar é
muito mais do que um espaco de realizacdo de neadss fisiologicas presentes para ambos
0S corpos categorizados como femininos ou masauli@obanheiro é parte fundamental da
reproducao dos corpos generificados. Gomes (1986ha a atencdo para as relagdes sociais
e as normas que se produzem através dos signdicadturais atribuidos aos banheiros e

Seus usos, utilizando-se como referencial de andlRalacio de Versalhes:

“[...] uma esfera de intimidade, que deveria seguardada do contato com outras pessoas. Ao
mesmo tempo, para que essa intimidade pudessersatida e vivida, havia a necessidade de
um novo desenho do espaco, que agora consagréditais areas e nova compartimentagao, as
quais exprimiriam esse novo valor e essa novacar&cial. As acdes que transcorrem nos
banheiros ai se incluem.” (GOMES, 1996, p. 45)

Os banheiros aparecem como espacgos privilegiaaasrparcar, de forma definitiva,
as fronteiras entre o feminino e o0 masculino e eragio dos papéis atribuidos socialmente
aos corpos sexuados. Os banheiros aparecem, aasléd travestis, com detalhes marcantes
de sua estrutura concreta e os sentidos e agOedgsodesencadeadas. Os constrangimentos
expressos pela organizacdo dos mictorios aberfattaade equipamentos e de areas privadas
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séo componentes de suas narrativas. Elas evidesciasnlimitagdes em incorporar a ordem
espacial imposta no banheiro escolar, que vai desdemal-estar, até a exclusdo e a

violéncia.

Os conflitos de Bia, no uso de banheiros escolam®stabelecem na adolescéncia,

qguando as diferengas dos corpos comegcam a se efaden

Eu ndo sabia muito bem porque me sentia constranQepois eu entendi. Eu ndo podia ir no
banheiro feminino, eu ia sempre no masculino, ntlaed® me sentia bem porque era todo
aberto. (Bia)

O relato de sofrimentos fisicos causados pelatdgéo ao uso dos banheiros é

recorrente nas falas das travestis:

Eu nunca fui no banheiro da escola. Eu néo fazieaxaula inteira, ficava me segurando. Eu
nem sei como era 0 banheiro dessa escola porgtilehaumedo, porque eu sabia: ou eu vou
apanhar, ou 0s meninos vao querer me fazer algoisa. &les me assediavam. Era essa a
relagdo com 0s meninos: ou eles me batiam ou ntawean. Ou queriam se aproveitar, ou

me bater. (Linda)

O que aparece em jogo nos banheiros sdo trocdsolgias de exercicios de
identidade de género, fortemente desempenhadas @ntgrupos. As pessoas que nao se
encaixam nos polos separados e opostos da madadinbu feminilidade sédo excluidas do
ritual ou incorporadas de forma subordinada, iofezada. No relato que se segue, Dayana

descreve sua experiéncia de conflitos:

Na escola, o banheiro era complicado porque ea tipie ir ao banheiro dos meninos e la néo
tinha assim muita reserva, e eu sempre ia assimeta@arte do reservado. Dai, me
chamavam de cagdo porque pensavam assim: essgas&;aporque eu ndo queria fazer xixi
na frente deles. E também no banheiro masculindinfa espelho e eu ficava louca porque
nao tinha espelho no banheiro masculino. Era umaréoporque eu passava e 0S meninos
ficavam todos olhando. Eu levei duas adverténamasipar o banheiro feminino. Quando nao
tinha ninguém |4 dentro, eu entrava la fazia agssdades, me sentia bem mais a vontade 14

dentro, me olhava no espelho, passavagloss dava unclose Depois das adverténcias eu
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me obrigava a ir no banheiro masculino. Eu vivia sogueando com os pias dentro do
banheiro, porque eu passava e eles passavam aang@nte, tipo assim, beliscavam, diziam:
0 gostosa, viadinho gostoso, venha aqui, vamasoatiantinho e tal. Isso ndo foi nem uma,
nem duas, nem trés, foram muitas vezes. Dai meagaa saia rolando e ja vinha o inspetor,
e la ia a bicha pra diretoria. Eu vivia mais nafdiria. Eles me viam como marginal que
gostava de brigar e agredir o povo. Achavam questéava na escola para fazer o fervo no

banheiro. (Dayana)

As performances construtivas da masculinidaderdegtexual sédo reconhecidas pela
travesti que se exclui do ritual a partir de daisstrangimentos. O primeiro diz respeito a sua
identificacdo com género feminino que a impedeatepartilhar com outros meninos os atos
de sociabilidade, como a exposicdo coletiva dagdias. O segundo constrangimento esta
relacionado ao medo da atracdo ao corpo do oudr@ug isso rompe com 0s codigos
presentes no ritual performatico da masculinidddeareas abertas dos mictorios permitem
tanto a socializagdo de praticas culturais comsipitisa a vigilancia da norma heterossexual.
Por outro lado, estas mesmas areas abertas ineib@mexperimentos sexuais que tém a

permissao de ocorrer nas areas mais privadas bisesa

A posicéo indefesa dessas pessoas, assumidaiodgda infancia e da adolescéncia,
se modifica quando elas assumem, na fase adudte mlentidade travesti. O espaco escolar,
agora, é vivenciado a partir de outras estratégasxclusdo menos nitidas, mas igualmente
eficazes, conforme pode ser observado no rela®ialequando descreve uma conversa tida

com a diretora de sua escola.

Ela chegou pra mim e disse: Olha, ndo é que voe&eja bemvindo, mas vocé ndo tem uma
orientagdo normal para viver no meio dos alunos.cemo travesti, ndo podia ficar no meio
dos alunos. Eu ja me vestia de mulher. Ja era unlldem Eu sempre me achei feminina e,
como eu era uma mulher, eu ndo podia ficar ali. retadizia: veja na chamada, vocé e
chamada com nome de homem, mas vocé esta vestidalder. Eu vou chamar vocé de [...].
N&o posso chamar de outro nome. Ela continuou dizevocé deve se retirar porque vocé

vai ser muito maltratada aqui. Vocé vai ser o @ledodo mundo. (Bia)
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As dificuldades das travestis nas instituicOescadiwnais adultas se evidenciam na
pesquisa empreendida por Andrade e Silva (200&¢stigando as representacdes sociais dos
professores sobre os grupos excluidos do aceshacagéio, estes pesquisadores constataram
que as travestis sao excluidas até mesmo dasesfaeSes de exclusdo. Apontam que, além
de ndo serem lembradas pelos educadores, as isamést constituem como grupo de
interesse no desenvolvimento de praticas pedagbgicaparte de nenhum dos educadores
entrevistados. Somados a esses fatores, estessppoéiis da educacdo apresentam como
justificativa de sua negativa ao trabalho com @gyyosicionamentos ideolégicos em que
associam as travestis as condutas morais “ndo zmmds com sua forma de conceber a

realidade”.
Consideracoes Finais

O resgate das experiéncias das travestis no espaglar evidencia que a escola tende
a reproduzir o preconceito e a discriminacdo ptesema sociedade brasileira em relacéo as
sexualidades consideradas fora das normas hegeamoriitas revelam outra versao do
significado construido sobre o espaco escolar,icicachimente considerado um local
protegido, onde sao cultivadas as regras do respkitcidadania, da igualdade e do acesso
universal ao conhecimento. A escola ndo é um espago, destituido dos valores sociais
reinantes; pode-se afirmar que, através de sed pagmiplinar, a escola marca com mais
evidéncia as desigualdades de género, raca e s=del O sofrimento, a violéncia e 0s
resultados colhidos pelas travestis em sua vidalasevidenciam a urgéncia de politicas
educacionais que tratem da sexualidade a partiesjmeito a diversidade sexual. As travestis,
tal como muitas outras pessoas com sexualidadesdesadas desviantes, sao culpabilizadas
pela sua prépria exclusdo do direito a escola €ma espago se institui como um dos
elementos mais eficazes da construcdo das taticlamqyfas de poder, para utilizar os
termos de Foucault (1984), a fim de garantir a nbamgio das normas compulsorias de

género.

Acredita-se que os esforgos politicos realizadds geverno brasileiro, em conjunto
com a sociedade civil, através da implementacdmgertantes projetos, apenas tangenciam
transformacdes no cotidiano escolar. Ha resistéreiserem vencidas, desde a incorporacéo

dos temas transversais (raca, etnia, género elslade) nas disciplinas convencionais, na
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atualizacao da linguagem visual e escrita dosdididaticos, até a formacdo de professores
capazes de lidar com conflitos em torno da deffgrade atos discriminatdrios contra
pessoas que fogem da ordem heterossexual. Talafjrab Fabregat (2005), ndo se pode
esquecer que a educacdo € um ato simbdlico, ergplaiaa paz significa construir relacdes
sociais que re-signifiquem o espaco escolar eaefforo elemento politico do papel da escola
na producao cultural.
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RESUMEN: Este articulo pretende traer algunos elementoa peftexion en el
campo de la educacion popular, tomando como pumfmadida el trabajo con la memoria en
un espacio de formacion docente. Se quiere compantixperiencia vivida, cuando son tan
problematicas concepciones como identidad y expeaee a partir de las narrativas
personales, cosechadas durante el mes de juli®@g unto a los 46 estudiantes de los
movimientos sociales del campo que frecuentabaterpo integral el Curso de Pedagogia
para Educadores y Educadoras del Campo en el Ed@adtarana. En espacios de aula y
momentos libres, se escucharon y registraron viockgiduales y colectivas de hombres y
mujeres que asumian su proyecto de formacion acedgeparalelo al proceso de lucha en
favor de la Reforma Agraria. La escuela y la ursidad estan siendo consideradas
instituciones socioculturales, potentes espacioa pm escucha de voces ausentes en los
curriculos, de modo especial en los cursos de ftdmade profesores, una rica posibilidad
para dialogar y reflejar sobre lo que nos ensefidoHereire. La experiencia de formacion y
escolarizacion construida y vivenciada por el Mdeimo de los Agricultores Sin Tierra/MST
es el marco referencial para politicas de Educad@rCampo. En ese sentido, se comprende
la educacion como un derecho de todos los campegarto adultos, cuanto nifios y jovenes.
La escucha y el registro de esas voces en los guecrmativos y de escolarizacion
posibilita rememorar y compartir experiencias, pokendo practicas en el campo
pedagogico, ético y politico.

Palabras clave Movimiento Sin Tierra — memoria — formacion deofpsores —

identidades — voces.

! Profesora del programa de Maestria en Educaagidta® Ciencias de la Unijui, componente del Grupo
Interinstitucional de Pesquisa en Educacién primariGipeb, coordinadora del Grupo de Estudios [Risa
Infancia, Sociedad y Cultura/Unijui. E-mail: noeli@jui.edu.br
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RESUMO: A escrita deste artigo pretende trazer alguns extéms para reflexdo no
campo da educacgédo popular, tomando como pontortldga trabalho com a memadria num
espaco de formacdo docente. A experiéncia vividangpartilhada no coletivo, quando sao
problematizadas concepcdes como identidade e éxpéaj a partir das narrativas pessoais,
colhidas durante o més de julho de 2007, juntod@osstudantes dos movimentos sociais do
campo que frequentavam em tempo integral o Cursd’etbagogia para Educadores e
Educadoras do Campo no Estado do Parana. Em egpagata de aula e momentos livres,
foram ouvidas e registradas vozes individuais eets@s de homens e mulheres que
assumiam seu projeto de formagédo académica, paratelprocesso de luta em favor da
Reforma Agréria. A escola e a universidade estaodseconsideradas instituicoes
socioculturais, potentes espacos para escuta desvazsentes nos curriculos, de modo
especial nos cursos de formacao de professoresticangossibilidade para dialogar e refletir
sobre o que nos ensinou Paulo Freire. A experié@efarmacéo e escolarizacdo construida e
vivenciada pelo Movimento dos Agricultores Sem a#iST €& marco referencial para
politicas deEducacdo do Campd\esse sentido, ha entendimento da educacdo camo u
direito de todos os camponeses, tanto adultostouaiancas e jovens. A escuta e o registro
das vozes nos processos formativos e de escol@izasssibilita rememorar e compartilhar
experiéncias, potencializando praticas no campagigico, ético e politico.

Palavras chave Movimento Sem Terra — memoéria — formacdo de pgeufees —

identidades - vozes

ABSTRACT: This work aims at introducing some elements féleotion in the field

of popular education, having as a starting poim wWork with memories in a space for
teachers’ education. One life experience is shaitdthe collective, when some conceptions
such as identity and experience are problematizech personal narratives collected in July
2007 with 46 students from countryside social mosetswho attended full-time the

Pedagogy Course for Countryside Teachers in the 8f&Parana — Brazil. In classrooms and
during free-time moments, the individual and cdliex voices of men and women who took
on their project of academic education, concuryetiatthe process of fighting on behalf of the
agrarian reform were listened to and registerece $thool and the university are being

considered social and cultural institutions, powedpaces to listen to voices which are
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absent in the curriculums, particularly in the @ for teachers’ education, a rich possibility
to discuss and reflect about what Paulo Freirethaght. The experience of schooling and
education constructed and lived by the LandlesskéfsrMovement (MST) is a landmark for
policies in education in the countryside. Thusrehis the understanding of education as a
right of every peasant, no matter if they are agyloung or children. The act of listening to
and registering the voices in the education anddaalg process makes possible to remember

and share experiences, enhancing practices iretitegpgical, ethical and political fields.

Key words: Landless Workers Movement — memories — teachdigaion — identity

- voices

Este articulo tiene origen en una ponencia readizaad mi en ebeminario Sociedad,
Cultura y Educacién en América Latina: Brasil, en la Universidad Autonoma de Madrid
como parte de las actividades del Convenio conrlavddsidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI). Se trataGidbquio Historia de Vida y Memoria de
los Maestros del Movimiento Sin Tierra de Brasglalizada el 04 de marzo de 2008. Elegi
llevar a aquel evento una actividad de ensefianpasyuisa realizada junto al curso de
Pedagogia para educadores y educadoras del canmpopawvincia de Parand, registrada a
través de un documentario a partir del habla slslgetos de nuestra accion.

En el mes de julio de 2007, convivi, en turno irkégdurante una semana con los 46
estudiantes, periodo en el que se desarrollo kmgpa etapa de la asignatura Infancia y
Educacion Infantil del Curso de Pedagogia paraasthres del campo en la provincia de
Parana. Ademas de los espacios compartidos erdsatlase, otros momentos permitieron
colectar informaciones que posibilitaron escuchanoces contando las historias de vida, de
lucha y trabajo de hombres y mujeres que asumiguoproyecto de formacion académica,

emparejado al proceso de lucha a favor de la Refdxgnaria.

Hace ya algun rato que vengwre/ocupandomecon la infancia y la docencia, como
elementos fundamentales del proceso educativojdmnsamposible discutir la formacion de
maestros sin tener como referencia a los dos:fa yial maestro, ambos sujetos social,

cultural e histéricamente ubicados en su tiempdoyEsle acuerdo con el investigador

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 169




HISTORIA DE VIDA Y MEMORIA DE LOS MAESTROS DEL MOWIENTO SIN TIERRA DE BRASIL:
recuerdos de la nifiez, escuelay proceso deafriém

Dra. Noeli Valentina Weschenfelder

Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 16¥-19

portugués Ricardo Viera, cuando defiende una foidnaae profesores que los capacite para
actuar interculturalmente, en este sentido, eldestale narrativas educativas tanto de
alumnos, como de maestros posibilita mostrar coo® dujetos interiorizan los varios

elementos culturales de los que se apropian, oupend creando identificaciones en sus

grupos de pertenencia.

Hace ya algunos afios que las cuestiones sobrerelo rural me son muy valiosas,
y pasaron a instigarme, volvi mi atencion paranid®s del Movimiento Sin Tierra (MST),
por la marcada presencia de ese movimiento endi&daa y por la convivencia con los
educadorées que, de una o de otra manera, establecian reécicon la universidad donde
trabajo, la UNIJUI. En ese sentido, fueron fructifelos aportes de los Estudios Culturales
con referenciales que permitieron abrir nuevas hiakades de analisis,
enhilando/problematizando cuestiones como idengisladiscurso y cultura. Ejercité tales
posibilidades tedricas y metodoldgicas a partiudestudio sobre expresiones culturales del
MST®. Fueron analizadas producciones culturales delifviento’, examinando algunos

artefactos cultural@sitilizados en practicas cotidianas en las quédgigaban nifios.

Constaté en aquel estudio que la niSem Terrinhacomo son nombradas en prosa,
verso, imagenes y melodias, se constituye en ursidwede la nifiez en el interior de un
movimiento social, con précticas culturales diféesnUna identidad se instituye en el interior
de una red de muchos discursos, compuesta panta tnarrativa de ese movimiento social.
Asi fue posible examinar el caracter construiddadelentidad del sujeto infantil, como un
sujeto genérico, sexuado y con pertenencia étnieapecialmente, sobre todo como un sujeto
de clase social en el discurso del MST. La idedtid&m Terrinhano existe, a priori; sino
gue es producido por todas las estrategias disagrsitilizadas al decorrer de la ardua lucha

a favor de la Reforma Agraria. Una identidad infase construye vagarosamente y

2 El Departamento de Pedagogia de la UNIJUI, enbootgion con el Movimiento de los Trabajadores Sin
Tierra, ofrecio, desde 1998 hasta 2002, en carateemergencia. El curedagogia da Terradestinado a la
formacion de profesores de Ensefiaza primaria, temtaade 50 plazas para personas vinculadas alriverto

y oriundas de 14 provincias brasilefias. En eseaefsrido tuve la oportunidad de ministrar cuas@naturas.

® La pesquisa\s producoes culturais no Movimento Sem Terra:ifiigiwdes e identidadeNIJUI,1998/2000
conté com el apoyo de la Fundacao de Amparo & Besda Estado do Rio Grande do Sul (FAPEGRS).

* WESCHENFELDER, Noeli V. A pedagogia cultural do Wfoento Sem Terra com relacdo & infancia, 232
Reunién anual de la ANPED. Ed. N&o é privilegior{teeario de Anisio Teixeira). Rio de Janeiro, 20I.

® Con base em los Estudios Culturales, mas espatiéinte em Sturt hall, las canciones, agendas,dier&)
CDs, fueron considerados artefactos culturales, sgoen constitutivos em torno de si de um conju@o
significados.
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vehiculada por innUmeros discursos presentes aextss culturales producidos por el MST,
con las marcas del tiempo y del lugar en que fuproducidos.

Siguiendo tal perspectiva tedrica, profundicé, énesis, estudios sobre la educacion
de los campesinos: una historia de poder, de comeios y de subjetivacion. La tarea
investigativa central fue mostrar como el camptadsducacion rural fue objeto de minucioso
esfuerzo de direccionamiento para tanto, realicandlisis de algunos textos pedagdgicos
direccionados a los docentes rurales, entre laaddécde 1950 y 1970, publicados en la
Revista de la Ensefianza de Rio Grande del Sur’(R&pecificamente en su Seccién
Educacién Rurdly un manual didactico pedagégico denominado EacBeimaria Rurdl
Tales textos se destinaban a orientar, actualisdoemar al magisterio gaucho.

Al analizar la Revista y el manual didactico comtefacto pedagdgico, ampliamente
utilizado para la formacion de maestros, fue prollizado el modo como los sujetos
escolares (maestros y alumnos) fueron posicioneolo® alguien que deberia transformarse
segun los intereses de las politicas educacionalesonémicas de la época. El andlisis
considero las reflexiones pedagogicas, metodolégicalas propuestas para la escuela
primaria rural, pero especialmente las estrategitigadas para ensefar a ensefar vy fijar
nuevas conductas docentes y escolares, considersd@sarias a los “nuevos tiempos
vividos”. Resalto que el material analizado compageello que Popkewitz (2001) clasifica
como un “amalgama de las practicas discursivas11p) para reglar, orientar la docencia.
Un texto cultural funcion6 como vehiculo que, ablgematizar ciertas cuestiones como “el
atraso del pueblo campesino pobre”, descalificaladpoblacion que vivia en el campo,
también produjo nuevas formas de ser, de haceapdender, de ensefar, de plantar y de

consumir, o sea invent6 verdades sobre una mapesarccampesino y, especialmente, sobre

® Una historia de governacién y de verdades: Edaoaairal en el Rio Grande del Sur (1950/1970) fue
defendida en diciembre de 2003 junto al ProgramBatgrado en Educacion en la Universidada FederRial
Grande del Sul- UFRGS.

" La RE fue considerada un importante artefactouralltutilizado para la formacién pedagégica, delidsu
circulacién nacional. El periédico lanzado en 198#0 de circular en 1943, en razén de la Il Guktuadial.

En 1951 retoman su publicacién con novedades gdamaagisterio; pues el pais vivia tiempo de paze, d
abertura democratica, también en el campo educcion

® La RE mantuvo, hasta inicio de los afios 70, vasgasiones destinados a los diferentes nivelessifianza:
Primario, parvulario, magisterio y educacion del@aduwy adolescentes.

° Se trata del manual didatico pedagdgico Escuétaafia Rural, de Ruth Ivoty da Silva.
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la forma de ser maestro/alumno/rural, en ese periagie fue de franca expansion de la
modernizaciéon del campo, digase de pasaje , eldmede la llamada “Revolucion verde”.

En este articulo, pretendo tratar la problematimares cuestiones como identidad,
experiencia, memoria y formacion docente, a pdditas narrativas personales de educadores
y educadoras rememorando algunas experienciassdeetopos de infancia y de la escuela,
trayectoria y formacién. Al escuchar las voces adnorganizadas, en las instituciones

educativas provocamos el dialogo que nos ensefio Paaire.
Espacio y politicas de formacion en el Movimientoirs Tierra (MST)

Esta seccion objetiva traer algunos elementos tfrayactoria de la lucha politica del
Movimiento sin Tierra que, de cierta forma, impanéa sociedad brasilefia en proceso de
globalizacion, no solo el debate sobre la reforgrarga, como una forma muy peculiar de
resistencia antes el proyecto politico brasilefilmp $ambién recoloca en la agenda de las
politicas publicas la preocupacion por la educadiésica de las poblaciones pobres que

viven en el campo.

El MST surge en medio a la creciente urbanizacivida en las udltimas décadas, con
intensos procesos de exclusidbn social. Son cangeeshbuscando formas no muy
convencionales de enfrentamiento, a través de caemtas, marchas urbanas, ocupaciones
de organismos publicos, y provocando novedadesoatrar una vision diferente sobre la
vida politica y social del pais y, en especial ghnaroblema de la tierra.

Hay cierta trasgresion de la ley hecha de form#ipagor el MST en actos concretos
y simbalicos. Se trata de un movimiento social @®mifias que no tienen tierra y en algun
momento de sus vidas, ya vivieron y trabajaron lkecaepo, llevan consigo solamente
algunos perteneces y por donde van, sus hijoctmsaanan. Un Movimiento en movimiento
se constituye, construyendo un modo de lucha ynirgeion peculiar en que diversas y
diferentes experiencias ayudaron a producir swzéupplitica y social, su modo de vida, su

mistica, su sistema simbdlico.

Rogério Sottili, en su trabajo de pesquM&T, La nacion mas alla del cercado

(1999), afirma que “es en el campo donde se empiezanflicto generador de la violencia y
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son sus ocupaciones que marcan la transgresiéa lby,lla resistencia de excluidos y la
construccion de lo nuevo” (p.20). Segun el investay, es en la ciudad, que el MST “lleva la
denuncia, disputa la opinidén publica y construykdadedad” (p.20). La construccion de
simbolos es llevada a la ciudad y constituye lascasadel Movimiento, una simbologia
politica ampliamente divulgada en sus manifest@&spsus banderas, sombreros de paja, o
kepis, algunas herramientas de trabajo, y la fatenandar en fila en las marchas, cantando y

irguiendo el pufo.

Lo que el MST muesttd a la sociedad es que su trayectoria esta direotame
vinculada a la historia del latifundio que marcaBebsil desde su colonizacion por los
portugueses en 1500. La cuestion agraria estadejaer resuelta, aln predomina una vision
urbano céntrica, de caracter urbano industrialoAatgo de la historia brasilefia muchas
fueron las formas de resistencia de los pueblokiieos del derecho a la tierra, como los
Quilombos, Canudos, las Ligas Campesinas, las sudbalrombas y Formoso, la Guerillha
de Araguaia, entre otras muchas. En 1975, empeaapoganizarse las primeras ocupaciones
de tierra, bajo el ala progresista de la Iglesi@lza, que resistia a la dictadura, en tal

contexto nace la Comision Pastoral de la Tierral({CP

En la década de 1980, la lucha era por el fin ddideadura y movilizaba a los
obreros en las ciudades y a los pobres del canygohacia 1984, reafirman la necesidad de la
ocupacion de tierras improductivas como forma dsipn sobre el Estado y los latifundios.
El Movimiento se expande a nivel nacional desdedeada de 1990 fortaleciendo en su
agenda politica la lucha también por otros dereclooso educacion, hoy estan organizados

en 23 provincias brasilefias.

Al acumular experiencia con escuelas de campamgragentamientos, debidamente
reconocidos por importantes instituciones comoUMICEF, el MST construyé las
posibilidades para liderar a nivel nacional umimso debate que a tal punto importante que

actualmente es considerado un movimiento de Educasl Campo en Brasil. En Brasilia en

19 | as forma de comunicacién y divulgacion de lasams e ideas del MST son constante y continuamente
creadas, son las revistas, periddicos y sites briidenet. EJornal Sem Terrapor ejemplo existe como folletin,
desde 1987. Su objetivo era la divulgacion de ¢hducampesina en busca del apoyo nacional, enigenor
tenia un rol formativo en el interior del propio MISSu bosquejo, pauta, portadas, imagenes, materdas
decididos, por agricultores acampados en Encrukilhdatalito (RS), local donde ocurrié el primerrgra
campamento nacional (Sottili, 1999 — Schmidt, 1992)
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el afio de 1997, fue realizado el 1° Encuentro dtetide Educadores y Educadoras de la
Reforma Agraria / 1° ENERA, con intensa participacpopular, tal movimiento por el
derecho a la educacion es consolidada con la 1fef@mtia Nacional por una Educacion
Béasica del campo, precedida de seminarios prov@xizon intensas discusiones y estudios
valorando las experiencias locales de escolarinadia 12 Conferencia fue una referencia
para la articulaciéon del Movimiento Nacional porauwducacion basica en el Campo vy, tuvo
los aportes de: la Universidad de Brasilia /UNBa Qonfederacion de los Obispos de
Brasil/CNBB y de la Organizacion de las Nacioneddds para la Educacion y Cultura/
UNESCO.

No podemos olvidar que en el final de la décad®@een el escenario mundial se
vivia la implantacion del modelo neoliberal conrfas impactos econdmicos y sociales,
ensanchando la contradiccion y el distanciamienteedas clases sociales, las poblaciones
pobres del campo atingidas por la modernizacibnsewadora de la agricultura. “Las
ofensivas de este modelo, se expresan especialmeragés de la represion estatal, por la
accion de las milicias armadas, con inversion epgganda ideoldgicas en los medios de
comunicacion en contra acciones de los movimieotwspesinos” (Rabelo et al. 2008, 9).
Los propios estudiantes en sus documentos de sistacion del curso realizado escriben
gue, es para enfrentar las investidas de ese matkelnodo especial el agro negocio, que los
movimientos sociales discuten y proponen un praypara el campo considerandolo como

un territorio que produce relaciones culturalesades y politicas (idem).

En ese sentido, una de las preocupaciones del B&5dgn la formacion interna de sus
integrantes visando la calificacion de sus accioBessus innumeras publicaciones, debates
y movilizaciones demostraron clareza respecto addoschos y a la necesidad de respaldar su
lucha también en la produccion de conocimientasatalo como base la practica social de
los sujetos abarcados, es en ese contexto quendieam el derecho a la educacion

escolarizada en todos los niveles de ensefianzlisinla educacion superior.

La primera experiencia de un curso de graduacidn amadémicos de un unico
movimiento social campesino, fue realizado corusp&io del INCRA y la UNIJUI, con una
propuesta curricular construida en el debate ioteestre liderazgos nacionales y la

universidad. Ya en 1997, la UNIJUI ofrece un exanuen selectividad especial para
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integrantes del MST de 15 provincias brasilefiagpeaaba, el primer curso de Pedagogia de
la Tierra del Brasil, cuyo objetivo de formar maest ya militantes del sector de la

educacion, para actuar en las escuelas de losaasentos y campamentos y en la educacion
no formal de los trabajadores y trabajadoras Semrdi A partir de ese curso, muchos otros
fueron ofrecidos con el convenio con otras unidades de otros lugares de Brasil, pues
aumentan las demandas de las escuelas en lasdéraasntamientos, campamentos, frentes

de Educacion de Jovenes y Adultos y de Educaci@mtih

En la provincia de Parana, los movimientos socialapesinos comprendiendo la
importancia de la escolarizacion para sus integsagtpara el avance del concepto de la
educacién del campo, buscan un trabajo conjunto wuversidades publicas y con el
Ministerio de la Reforma Agraria. Solamente en proa de Parana, ante la demanda de 500
profesores y profesoras, que se encuentran ensualt@rocesos de formacién, era posible
ofrecer s6lo 50 plazas, definiéndose como critgsara ocuparla el estar vinculado
organicamente a la lucha social de los movimiestnsiales del campo, asumiendo esa
relacion ante la Universidad. El documento de msiateacion confeccionado por los
académicos subraya que “cada sujeto tiene unaddentolectiva marcada por sus objetivos
y principios. Cada movimientbtiene especificidades diferentes, haciendo deuellproceso
de aprendizaje durante el decorrer del curso. Teaemn comun, la busqueda incesante de la
transformacioén de la sociedad, lo que nos da uriezeede que es preciso socializar nuestra
acumulacion, compartir los conocimientos que la dwiolad ya produjo a lo largo de la
historia” (Rabelo et al. 2008, 10).

Trabajando con la memoria

Marcas y momentos de vida de las personas sortreslfis de diferentes modos, por
producciones de diversas areas del conocimienémdos escolares aparecen en la literatura,
recuerdos de las infancias y de la adolescencia tefdas que estan presentes en varias

obrag? en los descubrimientos del mundo, de la escdelda casa y del imaginario y son

1 El grupo esta compuesto por sujeto de varios mievitos sociales del campo tales con:
Movimento dos Atingidos por Barragens — MABs — CRABLa Comision Pastoral de la Tierra —CPT y el
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem terra - MST

12 En Exercicos de ser criancae Manoel de Barros ; da Infanciade Graciliano Ramos; &b Ateneuje raul
pompeia; erLingua Absolvidade Elias Canetti, etc.
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descritas con detalles. Al recordar la trayectoeavida, rememoramos nuestras historias,
muchas de ellas hablando de un punto desubicadaiiiiel corroborando los discursos y

practicas instituidas por la escuela.

Varios lenguajes fueron utilizados como element@adanador de imagenes,
recuerdos y reflexiones, que favorecieron el reentto con las diferentes infancias y las
diversas condiciones del nifio brasilefio. En talementos, una de las preocupaciones fueron
permitir que reflexionasen sobre el imaginario @edducadores y educadoras con relacion a
los sujetos infantiles que cada uno también yaida sememorando la experiencia como
alumno/a en su relacién con los maestros/as, ¢£lmesignificados construidos sobre la
docencia? ¢ Cémo se transformaron en educadoré&sfasrales los espacios de formacion en
sus vidas? , priorizamos el debate en pequefoogmartiendo de narrativas personales,

pues el lenguaje puede ser un elemento socializBdlar memoria (Bosi, 1994).

Al visitar nuevamente el pasado, a través de leon@, fue posible realizar un
ejercicio de desconstruccion de imagenes instisugtialmente en relaciéon a la docencia,
como también fue posible construir otras posibdeade realizarla en el presente. Autores
como Halbwachs, (1990) y Bosi (1994), nos ayudaonrmaprender el proceso por el cual los
sujetos se construyen miembros de un grupo sogpacéfico. El énfasis esta en el caracter
social de la memoria y su importancia para corgéitutanto de los individuos, cuanto de la
colectividad en la cual viven. Halbwachs acentia gjuacto de rememorar esta enraizado en
el movimiento interpersonal de las institucionesiaes como la familia, la clase social, la

escuela y también la profesion.

Inicialmente, fueron activadas recuerdos de lamifigle la escuela a través de una
actividad que privilegié la memoria individual arfiade cuestiones como: ¢,Qué nifio fui y
que infancia vivi? ¢Como la escuela me transformal@mno? Los relatos y el debate en los
pequefios grupos fue intenso y emocionado. Al searalas narrativas individuales se busco
clareza para entender que los procesos de memdrizacememorizaciébn son construidos
socialmente (Halbwachs, 1990). Los sujetos de kguyosa rememoraron su infancia, sus
tiempos de nifiez y de la escuela a partir de expeds vivenciadas con personas de sus
convivencia mas cercana, familiares, amigos, vegigmtras tantas personas que apoyan la

lucha por la tierra. Recuerdan que la mayor comaizefue con sus comparieros y maestros.
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Al compartir los recuerdos, los puntos comunesoiuesenalados, muchas voces se
cruzaron y se mezclaron después de asistir lésufgs™ y los documentarios sobre la
infancias®, después de oir poesiasde apreciar réplicas de obras de artes, de mago m
especial la serie de fotografias de Sebatido 8algiel libro Trabajo y también del libro
Tierra, que muestra desigualdades sociales. Otia de fotografias y poemas fueron
escogidos del librha cuna de la desigualdadlegimos nifios en la escuela, especialmente

en la escuela rural.

Muchas fotografias traidas por los participantdscdeso, de sus vivencias y luchas
cotidianas. Ademas de esos lenguajes, todas k&asi organizadas por el grupo tuvieron
foco la infancia y los nifilos en la lucha por larae en fin, fue realizado un trabajo para
reactivar la memoria de los educadores. Sefalamg@spductividad de los varios lenguajes
para el debate sobre el nifio u las culturas idémtipues se constituye una fuente de
inspiracion y un instrumento propicio para formacéel educador, una vez que faena con la

experiencia humana.

En este sentido, después de intenso trabajo sabmeemoria, muchos recuerdos
individuales como nificSem Terrinhafueron relatados, sefialando que ciertos lugares
ocupados en momentos especificos de sus vidas emda cruce de una historia que es
construida colectivamente, es el caso de un jovaestro con reconocido liderazgo de la
provincia de Parand que con tan solo 12 afios ya“ exaexiliar de monitor” en la
alfabetizacion de jovenes y adultos en el campameuar fuerza de la necesidad colectiva.
Su trayectoria de vida no es muy diferente de dtisterias contadas por hombres y mujeres
qgue vivieron su infancia en un ambiente itineraptéle organizacion de campamentos,
marchas y ocupaciones y que buscan en el CursedbgPgia para Educadores del Campo

mMAas un espacio de formacion.

Recuerdan que desde muy temprana edad los chigparotugares en las actividades

de los diversos sectores de la organizacion delpaamanto, como de la educacién, por

13 _as peliculas fueron: Desmundo, Las criancas iveis e La lengua de las mariposas.

14 Se trata de documentarios, La Invencién de lanbiéay Ciranda-Cirandinha: la circulacién de nifers
familias de clase popular.

15 E| Libro Exercicios de ser criangale Manoel de Barros, (1999) nos devuelve la tigay nos hace pensar, a
través de la poesia, en vivir el nifio que estasapl®en cada alumno/a.
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ejemplo. Reconocen un sentimiento de pertenecgr gtupo, sentimiento este construido al
ir acompafnando la lucha por la tierra junto con fangilias, son narrativas que revelan los
efectos corporales y simbdlicos de la desiguakidistion de oportunidades de vivir en el

campo y de ella sacar el sustento. Relatan recsiedldouna vida marcada también por
cambios y convivencia con los adultos y ancianna,socializacion vivida entre personas de
diferentes creencias, generacién, géneros, etniayredas por lazos solidarios y marcas de

pobreza que los motivaba a luchar por la reformmarey

Retomar sus recuerdos de infancia para este gerpatm evocar una heterogeneidad
de voces que constituyeron sus recuerdos e hicggrerzambullesen en sus historias de vida,
en la historia de la Escuela Itinerante y tambiéinMibvimiento. Algunas de estas narrativas
fueron problematizadas para mostrar como lassvdeelos educadores/as son habitddas

por muchas otras voces.

En la memoria de los educadores y educadoras, tiewgpde nifio...

“la reminiscencia esta en el origen de la cadenaadicion que transmite los acontecimientos
de generacion en generacion [...] ella recria laguwel todas las historias, en ultima instancia
construyen entre si.” (BENJAMIN, 19922, p. 44)

Walter Benjamin (1992) afirma que lo nuevo no asio del movimiento aleatorio,
no surge de gestos sin vinculos con nuestra t@yacEste nuevo tiene historia, surge de la
tradicién que es libertada por el presente, o dedarelacion dialécticaque el presente
despierto establece con los suefios del pasadoskretuefios grupos educadores rememoran
un pasado individual, cada hecho, recuerdo fuegmdgiada en el presente con la
participacion del otro. Al rememorar fueron pocoao comprendiendo el contexto politico,
social y cultural en que tales situaciones fuerordas, de esa forma retoman el pasado con
elementos del presente, siendo posible debatiedobrvalores, miedos, necesidades, deseos,

anhelos, y gustos/preferencias del infante.

La sociologia de la infancias nos ayudé comprefadenportancia de las construccion

social de la realidad de los nifios, un debate agiceg urgente en los cursos de formacion de

' En el sentido que propone Mario Diaz (1998). 1hV#, Tomaz Tadeo da.iberdades reguladas.
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maestros, o sea traer la problematica de los cmst@rciales donde la vida de los nifios y sus
subjetividades son influenciadas por valores, t&gjias de sobre vivencia y de lucha. Asumir
cuestiones formuladas por el campo social nos auffanquear el impacto de las enormes
desigualdades sociales generalmente silenciadoogncursos de formacién y en las

teorizaciones pedagdgicas y/o psicologicas acerda ifancia.

El grupo vivio la posibilidad de tomar la palabrdgblar sobre sus experiencias de
infancia dentro y fuera de la escuela. No hay mada convincente que adultos expresando
sus vivencias de infancia, reconociendo como telgseriencias lo constituyeron en sus
modos de pensar, de ser y de valorar las cosasuwtelo, para debatir con y contra los textos
leidos sobre la historia de los nifios en Brasinyeemundo europeo. La nifiez como una
construccion social e historica, pasa asi a secategoria entendida y balizada por ejemplos
muy cercanos. La forma como cada estudiante degBg@adel Campo se apropio de la
memoria de los contextos de vida infantil, de ascimientos familiares de mayor o menor
dificultad o los relacionados a la lucha por laré€fue explorado en el debate colectivo del
grupo. Tal espacio paso a ser un lugar donde ampamtendicios de dominacion, opresion,
disciplina, una doble exclusion: social y escofaiguiendo dichos indicios, reflexionaron
sobre cual pedagogia es posible desarrollar conifies del area rural de hoy, cdmo podemos
dar voz a los nifios para disminuir la distanciaeela representacion dominante en la historia

de la infancia y la realidad actual.

Cuando narramos, comprendemos cémo nos constituimsbres, mujeres,
alumnos/as en la escuela, en la familia, en losimmentos sociales, en fin, como nos
constituimos en la sociedad. Cito un ejemplo de edacadora, madre de cuatro nifios,
recordando su infancia, reivindica del texto leitta problematizacibn mas apurada con
relacion a las cuestiones de género, etnia y geidaraRelata las relaciones de exclusion que
sufrio y la ausencia de debate sobre eso en lanmage los textos utilizados en la escuela
tradicional, en los medios académicos. Al debatires una de las peliculas vistas, expresé
sus expectativas, dijo que esperaba mucho mas wariativa cinematografica, puesto que
ella no abordé las cuestiones relativas al maspeedas mujeres y las nifias negros sufrieron
a lo largo de la historia brasilefia. Esa mujer e dle reconocer que su infancia, al par de

tantas otras dificultades, fue un periodo en qudopjugar mucho, tuvo su oralidad y
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musicalidad desarrollada e incentivada por fanaamDice que a través de los cuentos de
hadas y del mundo de la fantasia podia dar vaedosimaginacion.

En las narrativas el presente dialoga con el pagadavés de los recuerdos, hechos y
situaciones. Son figuras familiares como tias, kEsyeparientes y especialmente los
padres/madres que habitan la imaginacion infanisitprias, lecturas, musicas, olores de nifio
es evidenciado al recordar como jugaban y comaniel tiempo escolar, las amistades entre

los nifios y las relaciones con los adultos.
¢, Como la escuela nos transformo en alumnos? Recuesdde la escuela...

Los recuerdos de los adultos sobre sus primerotactos con la escuela fueron
variadas, cargadas de alegrias, miedos, angussaguridades y grandes expectativas. ¢ Qué
recuerdos e imagenes guarda un nifio de sus primertactos con la escuela? ¢Como la
escuela los transformd en alumnos? ¢ De que sedacuenando se sientan para hablar de la
escuela de sus tiempos de nifio? Muchas imagenesadna retornan de un pasado lejano, y
es la mirada del presente que da sentido, puedasonondiciones intelectuales, éticas,
emocionales y afectivas del presente que matizéonel y color de los recuerdos, son ellas

significadas por los sujetos.

La produccion de significados, en el sentido queadell6 Stuar Hall, es aqui
considerada. El autor enfatiza el papel del lergguan cuanto construccion social (1997) y
llama la atencién para la centralidad de la cultdsi, es posible afirmar que toda practica
social tiene un caracter discursivo, de eso ddavemportancia de comprender practicas,

experiencias y proposiciones de aprendizajes vigdns en su dimension cultural.

En las narrativas de los adultos estan los recasatdmifios con ganas de ir y estar en
la escuela, pues acompafiaban hermanos y vecimgeftando las salas de aula, eso era
motivo de animo y curiosidad. Reafirman los buepegradables recuerdos, pues dicen que
fueron espacio de descubrimientos, de buenasgakxide amistad y de convivencia con los
maestros y compafieros. Recuerdan con afioranzdseeagm que fue recibir atencion, carifio
y amparo. Sefialan que se trata de la escuela corghndo que en ellas habia mas acogida
de que en las escuelas de la ciudad. “En esas hedjiacios con los nifios oriundos del

campo”. Las marcas corporales las hacia sentiesb ple la diferencia ante los otros nifios
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con mejores condiciones de vida, su pobreza eptasante en sus ropas, en el olor a humo y
en el lodo que traian en las manos y pies. Relg@nen la ciudad, muchas veces, sufrian
discriminacion, pues ahi no entendian el procegamzativo del movimiento social que
luchaba por tierra. Mientras no construian la elscdel campamento era comdn encontrar
dificultades de matricula, adaptacion y convivencan otra realidad, otro métodos de

organizacion de la ensefianza y aprendizaje.

Marcan los buenos momentos vivenciados en las kescde los campamentos, en la
cual recibian “un tratamiento mas respetuoso paestra condicion de Sin Tierra” Les
gustaba la escuela del campo, aunque en esa épbia fherte preocupacion sélo con la
transmision del conocimiento, una reducida esatddride los maestros y menor atencion
para con el niflo que poco a poco era transformadallenno. Recuerdan el proceso de la
construccion de la Escuela ltinerante, su espetaficy las necesidades emergentes, ya que
inicialmente las escuelas del y en el acampameat@r su formato curricular multigrado.
Reconocen que hubo avances desde la creaciénemredemasiado las preocupaciones con
las practicas sobre disciplina, evaluaciones y ex@&® que les asustaba y por supuesto, el
rigor de los maestros. Recuerdan que como consgeiieargia, miedos, represalias, castigos
y las exigencias de los adultos tanto en la esatei@o en el medio familiar. Refieren el
esfuerzo de la comunidad Sin Tierra, familias yfgsores en el sentido de construir “una
escuela diferente”, constituyen el sector de laadidn e inicia el proceso de construccion de

la Escuela Iltinerante.

Al rememorar tiempos de infancia critican el cohtte las actividades libres por los
adultos. Rememoran la forma como vivan el diaaadéi nifio y discuten la definicion del
tiempo y de los espacios infantiles, problematipaledque hoy es entendido por ellos como
fuerte relaciones de poder sobre los nifios. Re@mnqoe tuvieron poco tiempo y espacio
para juegos, haya visto que eran solicitados enal@&mas domesticas, por esa razon en la
escuela procuraba recuperar el tiempo de trab@jos los momentos eran aprovechados al
maximo, intentaban subvertir el orden vigente, coalquier cosa. Inventaban sus juguetes
con astillas, ramas, pajas de maiz y cosas detlsateza, restos de nada eran aprovechados

para jugar, intentando mantenerse alejados delatat® los adultos.
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Denuncian una infancia sufrida, pero admiten quemerthos momentos fueron
felices, creativos, juguetones, y cuentan que ayomilugares de mucha responsabilidad
acompafando los adultos en las frentes de luchaardass y dificiles. Con argumentos del
presente explican el contexto social en que vivieta infancia y la escolarizacion,
justificando un tiempo de escuela que daba poamiare a la condicién y al hecho de ser
nifo. Sefalan las relaciones de poder entre adulte$ios y relatan que poco a poco el
Movimiento fue entendiendo mejor al nifio y fue damgendo colectivamente otras practicas
que permitieron la participacion infantil, con l&fidicion de tiempos de aula, tiempo

comunidad, tiempo de trabajo, tiempo de ocio...

Perciben que rememorar su infancia, su condicién nifeo/alumno, ofrece
posibilidades para reflexionar y enriquecer la gpctdn de la infancia presente en sus
practicas docentes actuales. Traen para el debateettion de la participacion del nifio como
un derecho y con un principio educativo cada ves fiuérte en el Movimiento de los
Trabajadores Rurales Sin Tierra. Reconocen que prudgyesos en el sentido de legitimar los
conocimientos acumulados por los nifios, el trali@sde sus propias memorias infantiles,
permitiéndoles, resaltar el valor de los conocitageninfantiles, la importancia de los
espacios ludicos, de la fantasia, de las amistadieslos afectos, apuntan la necesidad de la

participacion de los nifios para redimensionar losi@ulos escolares.

Tratdndose de un espacio de formacion, se puedwaafuna fuerte influencia del
“pasado” en las narrativas, rememorar tiempos defdacia podria ser productivo para las
practicas del presente. Podriamos interrogar ragegracticas docentes ¢ Si las experiencias
vivenciadas durante la infancia, se proyectan hoyae relaciones con los niflos? Tal vez
fuese interesante y productivo rememorar y exglicitquello que marcd nuestra infancia.

¢, Quizas seriamos mas sensibles para con nuegtos®n

Manoel de Barros nos ayuda a entender las narsatigalos educadores cuando la
imaginacion arrebataba, asi como la po€kiaenino que carregava agua na peneraA
menina avoadaAunque el nifio padecia de todo tipo de sufrilbieren las andanzas por
los campamentos, desde el miedo de matones pnoddssoy también de la propia policia,
los sustos por causa del mal tiempo, tormentasfritelo demasiado calor debajo de las

negras carpas, ellos jugaban, sofiaban, frecueni@lesnuela y en la mayoria de los casos les
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gustaba frecuentarla. Tanto y demasiado les gustésg tornaron maestros, en las memorias
de la infancia y de la escuela estan entrelazagimpos de la nifiez, de la adolescencia y de la

edad adulta.

Ocupaban lugares de responsabilidad en la comumidlaehciando experiencia que
fueron delineando su futuro quehacer, ser educadénsefar jovenes y adultos parece haber
sido la primera experiencia como aprendiz de leedoia de la gran mayoria de los
miembros del grupo, especialmente en los campasel@dST. Walter Benjamin escribe
que: “El narrador va cosechar aquello que narraxigeriencia, de aquellos que oyen su
historia” (BENJAMIN, 1992, p. 32). Aun muy chiqul, muchos estudiantes comienzan el
trabajo de monitor en el sector de la educacionu@dr y la experiencia de alumno tiene
origen y se revela en los tiempos y espacios derswacion vivida como educadores/as hoy,

todos muy jovenes, actuan dirigiendo frentes deduycliderazgo.

La categoria de la experiencia fornece element@squanprender mejor la trayectoria
de vida. E. P. Thompson fue el historiador contadpeo que utilizdé esta categoria en la
investigacion de la formacién de la clase obrerdnghaterra. Partiendo del concepto de
experiencia redimensiona la lucha social presemtelas sociedades capitalistas. El
especialista muestra que la clase obrera no exist® objeto dado, estando inserida en su
propio quehacer. En la obra La formacién de las€laperaria, la experiencia es analizada,
ese hacer, donde la dimensién de clase es corsstiDide que ese quehacer no puede ser
visto solamente en el campo de los movimientogipas, partidarios, sindicales, sino que en
el movimiento mas amplio, que es el movimiento &offTHOMPSON, 1987). Creo que a
través de la categoria experiencia podemos com@rasighroceso de produccién de cultura,
de sujeto y de conocimiento en la situacion queervilos educadores Sin Tierra.
Concordamos con el autor, en la afirmacion de gagérsonas que pasan por determinadas
experiencias se rehacen. Las experiencias softmjadas en el pasado, como la dominacion,
la opresion, la sumision y la negacion de derechars,siendo retomadas e invaden el nivel

simbolico de las relaciones sociales.
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Educadores y educadoras, una identidad construida

Los educadores y educadoras al trabajar con la om@m contando
experiencias y acontecimientos importantes de gl&syse colocaron como sujetos de su
formacion. Maria da Conceicédo Moita en su pesquigastra como nadie se forma vacio, un
proceso de formacién presupone cambios, expergnciieracciones sociales, aprendizajes,
muchas interacciones. Serian procesos de formapiénconstituirian la identidad de una
persona, que se forma, se transforma en interaxid®95, p. 112). Asumir la construccion
de si como un proceso, es importante para compremieo cada persona se constituye
buscando relaciones entre las pluralidades queieden la vida de una persona (p.114). Un
trayecto de vida es un trayecto de formaciéon (iddeh)concepto utilizado por Dominicé
(1988) de formacion como proceso, un desenliar tgmpun conjunto en movimiento, una

globalidad propia a la vida de la persona.

Los educadores tienen su identidad profesionaltitoit® dentro de un movimiento
social, se percibe eso en sus relatos de comorsardaa profesores, con seguridad no fue
solamente debido a un deseo individual, sino qumarér de las necesidades cotidianas
impuestas por la urgencia de las situaciones. 8usativas son profundamente entrelazadas
con la vida cotidiana del Movimiento en lucha pmtierra, pues viven tiempo colectivos, en
espacios que no son dedicados solamente a cuessgdneacionales porque la escuela hace
parte de la dinamica del campamento, es solo titiscuno de los muchos sectores que
componen la organizaciéon de la rutina diaria decetectivo. No son pocos los momentos de
encuentro, enfrentamiento politico con la policien los latifundistas, con la represion, el
debate por la sobrevivencia de los nifios, y tamliénlos adultos. Esas experiencias
fortalecen la construccién de una identidad colactanto en relacién al acto de ensefiar,

como a las otras cuestiones de del campamentdayuvilda de la colectividad.

La vida en el campamento, la convivencia diuturoanstruyen las identidades
colectivas, haya visto que viven en el campamebigiden desde los problemas escolares
hasta los problemas de alimentos, remedios, lagasade lona para protegerse de la
intemperie y hasta los colchones de dormir. Sepagren familias formado Nucleos de Base
con 10 a 12 familias, se constituyen en colecti®dos cuales los educadores hacen parte.

Discuten  preocupaciones, indignaciones, altermsitivacombinan estrategias de
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enfrentamiento, negociando avances y retiradaglcpoder judiciario, haciendo parte de esas
frentes de lucha. Hilvanan vivencias comunes, haanes para el futuro, intercambian
esperanzas y intentan tranquilizarse mutuamenteosss de dificultades y enfrentamiento,
anhelan con la tierra conquistada, porque los eftwea son también Sin Tierra. Cantan y
organizan momentos culturales, viven en colectvidacializando las dificultades y
perspectivas de vida decente también para los tBs;een esos momentos se reconocen y se

alimentan como grupo, en las vivencias que costitudentidades sociales colectivas.

En nuestro estudio asumimos una concepcion madabe las identidades, ellas son
multiplas y se transforman, buscamos comprenderaréir pde las narrativas como las
diferentes instituciones y las practicas educativason y son atravesados por marcadores de
identidad. Para el grupo pesquisado las cuestidaetase social son mas visibles y vienen a
tono en las narrativas personales, canciones, suteoformacion y en las producciones
didacticas desde el inicio de la lucha por la éierksuntos de género y de generaciones
también estan presentes en el cotidiano, en ldscpsl de formacién y en las producciones
culturales del Movimiento, podriamos afirmar qua goacticamente inseparables. De esa
manera, hacen parte del contenido de la formacomerde, son valores y posicionamiento
vivenciados cotidianamente por hombres, mujeremdsi que los nifios acompafan sus
familiares en los cursos de formacién. La zarandmrozado en el mismo sitio donde se
imparten los cursos de pedagogia es un ejemplda labumeras criaturas, nifios y nifias
acompafando a sus madres, en el periodo en gdesserollaba lo curso Pedagogia del

Campo.

Las identidades son “movedizas”, son también wabd&jo”: los sujetos las construyen
en sus relaciones y contrastes, en sus experiepciamporalidades como afirma Dubet
(1994). El autor sefiala que las identidades sacedeproducen en las redes de sociabilidad
en que los actores sociales se localizan y se ipoait como sujetos colectivos. Los
educadores/as del Campo en sus procesos de luctiarpa interacciona con otros sujetos en
redes de solidariedad, serian escenarios de lasa@eiones sociales, segun refiere el
mencionado sociélogo. Tiempos y espacios de congigehumana, en los que se hacen, se
deshacen y rehacen las nociones, representacicgegigientos de pertenecer al grupo y de

no pertenecerlo, de semejanza y de diferenciaaemidad y de distancia, lo “nuestro” y el
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“ suyos”, mediante posicionamientos y relacionesates, contradicciones y experiencias de
colectividad y grupos (DUBET p. 40). Las narrativBsnuestran que ocurre tal trabajo de

identificacion tanto en los espacios educativodsscuela, como el del moviendo social.

Y tratandose de identidad docente, Novoa (1993,6), insiste que ella se dibuja en
los trayectos vividos, 0 sea que va produciéndofie é&as tramas hilvanadas entre el universo
sociocultural y el espacio profesional. Notamoslan narrativas de los Sin Tierra que la
docencia, y de modo especial la militancia fueronstitutivos del educador/a, en cada una
de las trayectorias hubo un reto personal y detecel autor ayuda a entender el “estar en
formacion” implicando siempre en una inversiondilyr creativa. Concordamos con Novoa
(1995) al enfatizar que el proceso de construcd®nna identidad profesional no es ajeno a
la funcion social de la profesion, ni a la cultdel grupo al que se pertenece y al contexto
sociopolitico cultural en que viven los maestrosa kdentidad se bosqueja a partir de los

aportes de las interacciones entre el universepiafal y otros universos socioculturales.

La escucha sensible posibilit6 evidenciar el modmo cada persona se colocé a
servicio del Movimiento, movilizando sus conocint@s, principios éticos, politicos,
sociales, en fin sus ganas de transformar la sadigdde ser coherente con sus anhelos,
utopias. Cristina Josso nos ayuda para la comprerdg dicha cuestion, resaltando las
potencialidades del dialogo entre lo individuallyseciocultural. Una historia de vida capaz
de evidenciar lo mucho que una persona, hizo, &afopvilizé para dar forma a su identidad

profesional en dialogo con sus contextos, con spayr

Al dar voz a los estudiantes percibimos que enumingiomento se autodenominan
como profesionales de la educacion, se autodenonaithacadores exactamente en el sentido
que Paulo Freire lo nominaba. Ivor F. Goodson tasglie las experiencias de vida y el
entorno sociocultural es un ingrediente clave delaona que somos. Pondera que “el origen
sociocultural es un ingrediente importante en teuhica de la practica profesional” (1995, p.
72).

Antonio Noévod’ defiende el rescate del saber que emerge de erpes

pedagogicas de los maestros, trazando, una hgstddavida, momentos significativos de

" NOVOA, A. (org.)Vidas de professorePorto Editora, 1992
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recorridos personales y profesionales como comuligéda el reconocimiento y la apropiacion
de los conocimientos del cual son portadores. \gdstigador apunta para la necesidad de la
profesion docente se diga de si mismo (p.10). tes & ser profesor obliga las opciones
constantes, en que se cruzan nuestra manera denseuestra manera de ensefiar, y que se

desvendan en nuestra manera de ser” (p.10).
Espacios de conversacion, escuela y cursos de fonide

“las concepciones sobre practicas docentes norsgifoa partir del momento en que
los alumnos y profesores entran en contacto contdagas pedagogicas, sino que se
encuentran enraizadas en contextos e historiagdndies que anteceden, hasta incluso, antes
de la entrada de ellos en la escuela, extendiéralpsetir de ahi por todo el recorrido de la

vida escolar y profesional” (Catani, 1997, p.34).

Estamos considerando la escuelas y sus curricolo® derritorios de produccion,
circulacion y consolidacién de significados, poe esotivo defendemos la escucha de voces
tanto de los maestros, como la de los alumnosyantc sujetos de la historia. Las relaciones
cotidianas existentes traen diferentes experienciaspectativas, revelando a través de los
varios lenguajes, esperanzas, necesidades y dedsdodos o sea de representaciones
multiplas. En el caso especifico de este estudiopmramos en el espacio de formacion un
grupo social, con personas que viven en condiciomeseriales y practicas sociales
especificas, poseedores por tanto de diferentessepaciones sobre la nifiez, la escuela y la

propia lucha por la Reforma Agraria.

Confirmamos que este universo es posible remembegrendo a luz imagenes y
significaciones, pues estamos significando la acq@édagdgica como practica social y
cultural. Mclaref® (1977), al analizar la dindmica que constituyeitt escolar, defiende la
idea de la escuela como un sistema cultural y aegtara favor del estudio de la cultura y de
sus actores sociales en los cursos de formacionu&mo campo cultural, la escuela tiene un
sistema ritual con concepciones, visiones de mufammas de resistencia, interaccion,
festejos, manifestacion de alegrias y deseos,dagrg desagrados. Girox y Mclarent

8 SILVA A. Tomaz Tadeu da e MOREIRA, Antonio Flavjorgs.) territorios contestados: curriculo e osasov
mapas politicos culturais. Petrdpolis: Vozes,1995.
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sintetizan la posibilidad de una nueva concepcién &edagogia definida en términos
culturales, convocando lectores/as para la corgfmiae un espacio pedagdégico hibrido, en
la cual estudiantes y profesores/as puedan narsangltiplas identidades, aun sin el permiso

del colonizador.

Puesto eso, defendemos la idea de que tanto exsdaglas, como en los cursos de
formacion de maestros se destinen espacios pagalaguiferentes charlas expresen la vida
cotidiana y dialoguen con las voces de los otrdsras, de otras tierras de otras culturas.
Espacios narrativos todavia no estan garantizawldess escuelas, en la Universidad. Al crear
eses espacios, el sujeto habla de si y de su gmupal, sus experiencias, su trabajo, sus
habitos, su recreacion, sus costumbres, anhelo®pjag, sus concepciones sus historias

vividas en la lucha por la vivencia y por la costpude la tierra.
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RESUMEN: El articulo presenta una reflexion sobre la formacinicial en el area de
Educacion Fisica, enfatizando la ineficacia de psieeso en lo que se refiere al rompimiento
con la tradicibn que caracteriza la disciplina @nelducacion basica. Reconoce como
fundamental que la formacién de grado realice wsta@hstruccion del imaginario sobre la
Educacion Fisica que los estudiantes traen panaterior de la universidad. No obstante,
destaca el compromiso que este proceso de formtaeimen ayudar a los futuros profesores
a construir propuestas cualificadas de intervendasicuales deben sustentarse en procesos

continuos de investigacion y de dialogo constaateat contexto de trabajo (reconstruccion).
Palabras-clave:Educacion fisica. Formacion inicial. Desconstranci

ABSTRACT: The present article discusses the role of physechication undergraduate
programs. We place emphasis on the ineffectiveokfisose programs in breaking with the
traditional role of this subject area in basic edion. We consider it fundamental that
physical education undergraduate programs decandine imagery of physical education
that students bring into universities. Also, we npoout that those programs should be
committed to helping students to construct intetioen proposals based on continuous

investigation and on labor contexts (reconstrugtion

Key words: Physical Education. Undergraduate Programs. Décamtion.
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Disertar sobre la formacion superior es muy coropldjos elementos que se
entrecruzan en ese universo son tantos, que sahecein asunto puede ser interpretado como
la reduccién de los otros a un lugar de menor itapoia, cuando no es asi. De esta forma, el
recorte que elegimos para discutir en este tex@gputado por la idea de destacar algunos
elementos sobre los cuales hemos reflexionadodiastu e intervenido en los ultimos afos,
sin otorgarle por ello una importancia superlativante a la larga lista de temas que
componen la agenda de discusién de la formacioersupen Educacién Fisica (EF).

En esta linea de esclarecimientos, es necesariatapgue la discusion que
proponemos esta focalizada en la formacion delepoofde la disciplina o asignatura EF
escolar y, consecuentemente, no pretendemos iride exposicion aspectos referidos a la
formacion en EF para la actuacion en otros campo$egionales. En este punto, es
importante destacar, que la Educacion Superior éJsitaria en Brasil reconoce dos carreras
especificas en el area de EF. Siendo que unathapdra ejercicio de la docencia en la
educacién basica (que incluye educacion iniciaidmental y media) y de la cual egresan
con el diploma de Licenciados en EF. Y una otraecarorientada a la formacién de
profesionales para trabajar en el universo de Iatipas corporales sistematizadas,

denominados de Graduados en EF.

El dltimo reparo que nos gustaria hacer, se ref@recontexto que nuestras
afirmaciones tienen como tela de fondo. O seagéaeralizaciones que haremos se refieren
al universo sociocultural en el cual trabajamoseestigamos. Asi, toca a los interpretes

observar si estas ideas sirven 0 no para pensaeaidgades.

Hechas estas aclaraciones pasamos ahora a desaagpecificamente nuestros
argumentos. Partimos de la idea que existe un@pedn generalizada de que las practicas
pedagogicas en EF escolar se caracterizan masa peprioduccion que por la renovacion. Y
que la formacion profesional, en general, es bsstamocua cuando se trata de propiciar
condiciones para que los nuevos profesionales poadulas formas innovadoras de trabajo
declaradas como deseables y necesarias para gbtlesde la asignatura.
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Amadio Graca (1999), investigador portugués,aatifpara representar el proceso de
reproduccién de la ensefianza de poca calidad emEBquema (Cuadro 1) propuesto por un
académico holandés (Bart Crum). Ese esquema, emsligeneral y salvando las particulares
sociopoliticas especificas de los respectivos pagida a interpretar los mecanismos que
propician ese proceso e invita a preguntarse c@wmonktituciones de formacion inicial se

posicionan frente a ese ciclo de reproduccion.

Cuadro 1: Circulo vicioso auto-reproductor del s de la Educacion Fisica de Bart Crum

1°paso Debido a las tendencias hegemdnicas dE kséolar, un porcentual considerable de los poodss

sustenta perspectivas de no-ensefianzenéefianzZasobre su trabajo.

2°paso  Debido a estas perspectivas y los prograags, las actividades en las clases de EF n@pase
caracter de ensefianza e aprendizaje, antes s&orfgara la el desarrollo de la aptitud fisica dadp

recreacion.

3°paso  En consecuencia, los beneficios son pobossalumnos, en particular los menos habilidotieagn

problemas de encontrar buenas experiencias dedipagn

4°paso  El caracter de la no-ensefianza va a icflueen la perspectiva de los candidatos a profssen &

concepcion de EF.

5°paso  Los programas de formacion tienen en dgemerampacto reducido, cuando comparado con el

impacto del proceso de “aprendizaje por observacion

6°paso  Mismo cuando el programa de la formaciénstnite con suceso una perspectiva de ensefiapza y
aprendizaje, la fuerza socializadora de la enteadéas escuelas trabaja en el sentido de apagaf est

tendencia.

Fonte: Graca (1999, p. 208).

En este texto nos proponemos discutir tres temata dermacion inicial que se
vinculan con los pasos 4, 5 e 6 dgirculo vicioso auto-reproductor del fracaso de la
educacion fisicarepresentado en el cuadro. Particularmente, nogopemos reflexionar
sobre los desafios que colocan para las institesiate ensefianza superior en EF: los

aprendizajes preuniversitarios de los alumnos defleporado, la propuesta de EF escolar
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defendida por la institucién y las estrategiasatenficién continuada, particularmente en los

primeros afios del ejercicio docente.

El primer tema aborda el rol que juegan los con@mios y saberes construidos e
incorporados en la trayectoria personal de losdesttes, antes del ingreso a las casas
universitarias, tanto en la formacién como en lapf@ actuacioén profesional. Lortie (1975
apud Graca, 1999), en relacion a este tema, irjoodu concepto de “aprendizaje por
observacion” para referirse a la familiaridad detdidato a profesor con el cotidiano escolar.
A lo largo de los afios como alumno, el contactowmandiversidad de profesores y formas de
ensefar inevitablemente dejan marcas en la comgneds lo que es un buen profesor, una
buena clase, una buena relacion profesor-alummogjue consiste el ensefar, o que se
pretende y de que trata la asignatura escolar, cambién, en que el profesor y los alumnos
ocupan el tiempo en la clase. No obstante, es tauper destacar que aquello que los
estudiantes aprenden de la ensefianza de esta &mas intuitivo e imitativo de que
explicito y analitico. Este proceso funciona poigincente como un mecanismo reproductor
de las practicas y contribuye para la conservad®formas de enseflanza que se desean y

gue necesitan ser cambiadas.

Dentro de esta familiaridad con la ensefidnzme muchas veces les da a los
estudiantes la sensacion que ensefiar es una adtifadil y para lo cual no es necesario
aprender mucho, esta todo el conocimiento y lasncias que los estudiantes traen para la
formacion. Las cuales se constituye como filtrolaanformacion y de las perspectivas

vehiculadas por la formacion inicial (Hollingswort®89 apud Graca, 1999).

Estos filtros pueden explicar porque muchos eshieéa pasan por cursos que
impulsionan innovaciones importantes en la EF escdlasta muchas veces con buenas
clasificaciones, sin nunca hacer propias las ideamnovacion y, en grande medida o en lo

esencial, conservando la mirada sobre la EF gientcaiado ingresaron a la carrera.

% Entre los estudiantes de EF se destacan particefse sus experiencias con el universo de lasidaties
fisicas y los deportes (Figueiredo, 2004; 2008).
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En realidad los nuevos aprendizajes se constitigs base en el conocimiento
anterior que el sujeto posee. Este conocimientogdele incluyen también las concepciones

ingenuas Yy los conceptos incorrectos, dicta latsukr la nueva informacion.

Asi, deberiamos preocuparnos por saber que padasoancepciones iniciales de los
alumnos cuando procuramos que construyan nuevapguotivas de pensar la EF escolar.
También, conocer como ellos desarrollan estratggiess preservar sus concepciones iniciales

a lo largo de las experiencias educionales.

En un campo un poco diferente, referido a las wegrconceptuales, y de acuerdo a
los postulados propuestos por Chim e Brewer (aprad; 1999), cuando una persona es
contrapuesta con datos o informaciones que coo@adiuna teoria que sustenta

personalmente, puede responder basicamente dguanses formas:
ignorar los datos anémalos;
rechazar los datos;
excluir los datos del dominio de la teoria;
mantener los datos en suspenso;
re-interpretar los datos y introducir cambios gertfos en la teoria;
acepta los datos y muda la teoria.

Es decir, el aprendizaje envuelve una interacanireaina nueva concepcion y otra ya
existente, cuyo resultado depende de la naturalezssta interpretacion. Asi, si hay alguna
posibilidad de conciliacion entre concepciones,aptendizaje acontecera sin mayores
dificultades. No obstante, si este no fuera el calsaprendizaje exigira a reestructuracion de

la concepcidn existente, 0 mismo, cambios paranuraa concepcion.

De algunas formas estas ideas pueden ser tomawdasgizjar en la formacion inicial
de profesores. Los docentes formadores de lasuicisties de ensefianza superior deberiamos

empefiarnos en saber cuales son las concepciorles dstudiantes y las bases en que se
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sustentan para poder producir conflictos cognitigos las concepciones que dificultan el
desarrollo de nuevas concepciones mas inteligiplaasibles y fructiferas en EF.

De esta manera, cuando pensamos en la formaciéralinentendemos que es
fundamental trabajar la operacion anunciada erit@btde esta disertacion, es decir, la
deconstruccionde los conceptos o nociones incorporadas de faroetica en el uso
cotidiano. Ejemplos de estas pre-nociones frecaasmiée los ingresantes a la carrera de EF
son las siguientesjue el deporte es saluque el deporte es educacion (en un sentido de
valores sociales positivasyjue saber realizar las destrezas motoras es gaaaai poder
ensefarlas que el cuerpo es un dato biolégicque las posibilidades del desempefio
deportivo son producto de un dogue es posible el acceso a la verdgde existe una
verdadera EFgntre otras. Estas pre-nociones se erigen en apegdognitivos fuertes que
funcionan como filtros de los discursos y las pcastdurante la formacion y que se muestran
resistentes a la impronta de la experiencia educaile esta manera, esta Ultima puede ser
dejada de lado apenas terminada la formacion iniciamediatamente concluido el propio

componente curricular, espacio curricular o disc#l

El segundo tema a abordar se refiere a un elentprggosiblemente cobre mayor
sentido en el contexto brasilero, no obstante,ngleti®os, puede ser un proceso también
presente en la realidad de las instituciones dedoidn de otros paises.

Basicamente, podemos entender, acompafiando a @agdracht (2007), que como
reaccion a la limitada discusion pedagdgica quacterizo tradicionalmente al area de EF en
el Brasil, o sea, en aquello que se refiere a uphlgmatizacion en relacion a los fines
sociopoliticos de esta disciplina; en la década389 se inicia un movimiento contrario que
pasa a centrar intensamente sus preocupacionesseutirda legitimidad y los fines
educativos de esta asignatura. Produciendo, expli@sion de los autores, un pasaje de una
hipertrofia didactica, en su sentido mas pobrea paa hipertrofia da discusion pedagdgica.
Dejando en un segundo plano las preocupacionedme desarrollar intervenciones pautadas
por los nuevos proyectos ético-normativos para EF.

Entendemos que los cursos de formacion se dioasepo que podemos denominado

de prescripcidn pedagogica-didactica por negacion ggativa) consistente en invertir una
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parte importante del tiempo curricular de la formfdiaexplicando a los estudiantes lo quee

es correctoo también, lo queo debe ser hechen las clases de EF. Sin embargo, lo que se
propone como alternativa a esa negacion, suelenfpirude forma desdibujada, con un
formato de un modelo para descubrir o para armdoase a los fragmentos que presenta cada
una de las disciplinas que componen la matriz @ular de la carrera. Entendemos que es
frecuente que, de forma implicita, los formadoresteh de una misma casa de formacion
expresen proyectos para la EF que no coincidenltaeslo, en consecuencia, en una vision

de la disciplina escolar fragmentada y, muchassyeseoherente y contradictoria.

En el proceso de ayudar a los estudiantes a canstryproyecto para la EF escolar se
torna imperiosa la elucidacion de la propuestaraifia por la institucion, posicionandose
claramente sobre los propdsitos del componte adaricacordados desde un punto de vista
ético-politico, asi como, los caminos que se eddammas adecuados — hasta ese momento —
para su consecucion. Todo esto sin temor de mdagarontradicciones y las inseguridades
propias de cualquier proyecto educativo, no obstaté forma explicita. No se trata de
presentar las proposiciones en relacion a la EFoceerdades reveladas o respuestas
definitivas, sino como convenciones 0 acuerdostoaid®s sobre argumentos y, por lo tanto,

pasibles de ser transformadas con la incorporaciardiscusion de nuevas razones.

Es este camino, entre otros movimientos, que soesaeos realizar, entendemos que
en el proceso de formacion inicial se le deberémasr a los estudiantes la posibilidad que
desarrollen un proyecto curricular de la disciplmasignatura EF para toda la Educacion
Fundamental, realizando este trabajo con instigsceducativas del lugar donde viven en
colaboracién con los profesores de la especialilath, porque se basicamente defendemos
la idea que a EF es un componente curriéut@sponsable por un determinado campo de
saber, nosotros, profesores de la graduacion gdusgliantes, debemos hacer un esfuerzo de

explicitar el conjunto de conocimientos que entemoe son responsabilidad de esta

4 Contemporaneamente, la legislacién brasilerg (leeDirectrices y Bases de la Educacion NaciorlaDB)

define EF com@omponente curriculaio que significa un compromiso con las caradieds propias de los
establecimientos de escolares, o sea, la dimeosidceptual, juntamente con las dimensiones proedah
y actitudinal. En resumen: las vivencias, el etarse, el practicar no son suficientes, necesigrurmh
tematizacion al respecto, una sistematizacién deamientos que se articulen con la dinamica culaic La
EF escolar pasa entonces a tener que ayudar ah@alarantender, mas alla de vivenciar, la culturpaal
de movimiento.
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asignatura, y explicar como los mismos se organpa@a potenciar el aprendizaje activo,
significativo y critico de los alumnos (Gonzéale@0g).

Nuestras experiencias ten mostrado que este pramPresenta como un espacio
privilegiado para el desarrollo de explicitacionlde concepciones construidas a lo largo de
la formacion. Como también como un espacio pararaman conjunto de conocimientos que

frecuentemente se encuentra disperso y sin denagsaaticulaciones entre si.

En definitiva el estudiante debe ser desafiadorestcuir una propuesta orientadora
que le ayude a posicionarse de forma propositicherente en relacion al porque, que,
cuando, como e ensefiar a su asignatura. Sabieedwoges un mandato de la “verdadera EF”
0 una receta para aplicar, sino que es un proykciatervencion ético-normativo e técnico-

cientifico, que mudara cuando buenas razones searporadas en el proceso.

El tercer y ultimo tema se vincula con los ant@soy coloca en pauta el lugar que
tiene en la formacion inicial la preparacion deufo profesor para siermacién permanente
Es decir, entendemos como fundamental preguntaileogue modo los egresos de una
institucion de ensefianza superior en EF, se vinctda el conocimiento necesario para su
ejercicio profesional. Que tipo de relacion estedrhecon la produccion y elonsumode

conocimiento demandado por la docencia en EF.

Molina Neto et al. (2006) afirman que la EF brasiléene una larga tradiciéon y
experiencia en la organizacion de proyectos y ietiles de formacién permanente. Siendo
que, en una investigacion desarrollada en Portgr&lese confirmo que, cuantitativamente,
ganan mayor relevancia los eventos de carga haedlizcida, de tematicas especifica y de
caracter procedimental. Donde los temas mas ofyie@dn iniciacion deportiva y el deporte
escolar, fuera de los referidos especificamentired defitnessy entrenamiento. Ademas,
observaron la consolidacién de un grupo de mimgtgaque circulan en varios eventos, con
pequefias alteraciones conceptuales y semantidasnemina de los contenidos ministrados.
Es decir, citando Molina Neto et al. (2006):

“los eventos y las actividades de carga horariaudidd se caracterizan por verdaderos

supermercadgsa los cuales el participante dirige-se para camparcelas de conocimiento,

® Capital del Estado do Rio Grande do Sul — Brasil.
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generalmente descontextualizado, atendiendo a dasambas de la moda o por razones

practicas y personales. Actividades reflexivas edbmas de fondo del area de conocimiento

se constituyen en la minoria de las ofertas y akizem a través de conferencias o en cursos de
post-graduacioérstrictu e lato sensu.Estos Ultimos — continua el autor — ya en perckptib

proceso de mercantilizacion.” (p. 51).

En la misma linea autores vienen llamando a estepo deéndustria de la formacién
permanente y de la certificacio@aracterizandose por mantener una relacion dendepcia
entre los disertantes que producen conocimiergnstormado en mercaderia a ser vendida, y

consumidores que compramplican el conocimiento.

Este tipo deconocimientotiene un claro corte técnico-instrumental porqupose
aplicacion de técnicas y procedimientos que sefigest por su capacidad para conseguir
determinados efectos o resultados, sen problematstas ultimos. Giroux (1997) entiende
gue este tipo de capacitacion desempefia un pageehea mas importante en la disminucion
de la autonomia docente.

Como alternativa, se vienen observado procesosrdetion permanente sustentados
en la investigacion-accion, la investigacion colabiva o participativa. Mas alla de las
diferencias que los especialistas en metodologika geesquisa hacen entre ellas, en lineas
generales, pueden ser caracterizadas por un tipavdstigacion: a) centrada en problemas
gue hacen parte de una realidad educativa condretzautada por una idea de resolucion
contextual, o sea, se empefiada en producir corerionpara ayudar a tomar decisiones en
los planos, técnico, practico como ético-normatevoc) desarrollada por profesores en

colaboracién con pares, con o sin ayuda de unftigeaeor.

En este punto, algunas experiencias como las d#ada por el profesor Valter
Bracht y sus colaboradores de la Universidad Feder&spirito Santo (Bracht et al., 2003),
dan claras sefiales que son procesos muy posiliaashién, por nuestra propia experiencia,
cuando integramos un grupo de trabajo constituidio grofesores de la red publica del
municipio de ljuf, con los cuales nos empefiamos en producir conaimpara el desarrollo
de proyectos curriculares para sus respectivaskescy la correspondiente reconstruccion

gue se fue perfilando a partir de las experiend@entes. Con eso buscamos construir una

® Ciudad situada en la regién noroeste del Estad®id Grande do Sul — Brasil.
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propuesta de trabajo centrada en la accion, emalaprender es hacer y aprender haciendo

esto, entretanto nos coloca problemas: ¢como wijetaberes docentes (profesionales) y
incorporarlos a la formacion inicial? Esta difiadttiene que ver con el hecho de que la
experiencia no se transmite y que los saberesgiooi@es son, en buena medida experiencias

pensadas. ¢ Como entonces transformar experienc@nenimiento a ser disponibilizado?

Nuestra tarea, en Ultima instancia, es imposiblel sibjetivo edformar, eso porque
una serie de estudios realizados en los ultimos afjoel propio sentido comun — nos indican
que el saber necesario para el profesional depeodey cita Tardiff (2002, p. 16), de las
condiciones concretas de donde el se realiza, anggbijetividad/personalidad y experiencia
profesional acumulada/sistematizada. Es precigyng® este investigador, “situar el saber
del profesor en la interfase entre lo individudbysocial, entre le actor y el sistema, con el
propoésito de captar su naturaleza social y indalidtomo un todo”. Nos sobra entonces
promover el encuentro de estos individuos, ya mosgsos de formacién, con los contexto en
qgue posiblemente actuaran, mas bajo el formato rddipo de intervencion donde el

reflexionar sobre la accion se coloque como urofaminstitutivo.

Asi, en este punto, con base en la experiencidag®eros que los alumnos en su
formacion inicial deberian ser posibilitados deegmair grupos de investigacion-colaborativa
con profesores en ejercicio para desenvolver lagpetencias y particularmente las actitudes
necesarias para apreciar en este tipo de trabaponociendo en ese grupo un espacio
permanente de produccion de conocimiento. Condigéa romper con lo que Tardif (2002)
denomina de modelo “aplicacionista” el cual sepk® disciplinas de conocimientos
proposicionales de las fases de aplicaciéon, oedemnocer del hacer. Este modelo sigue una
l6gica disciplinar y no-profesional mono-disciplinar (especialidades fragmentadas que
componen unmosaicoo un conjunto decajitas); centrado en el conocemgdrender es
conoce) y no en la accionaprender es hacer e conocer haciendeste modelo presupone
una racionalidad instrumental (sujeto-objeto y oet®-sujeto), pues no lleva en cuenta los

conocimientos previos de los alumnesiritus virgengs

" En el caso de la EF, un ejemplo tipico de estérfeeno es la forma que se ministra la disciplinddatomia
en la formacion inicial.
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Por otro lado, y muy posiblemente por estar irdarente involucrados en un proceso
de diagnéstico sobre la temética, entendamos queedanstruccion de las propuestas
curriculares de EF es una fuente interminable dblpmas de investigacion que atraviesan

las diferentes escuelas y permite un dialogo maglymstivo entre profesores y académicos.

Nos parece que la elaboracion y reelaboraciorctiedede las propuestas curriculares
para la EF en las instituciones escolares debeusartarea permanente y motor de la
formacion continuada. De esta forma, se entiende lgucapacitacion para la formacion
permanente, estaria balizada por la idea de institatizar a los futuros profesores para la

para la reflexion colectiva, sistematica y contisolre la intervencion profesional.

Para eso creemos ser fundamental, aunque no stdiciana solida formacion
conceptual, dado que la universalidad de los cameaitos nos permiten dialogar con la
diversidad empirica de los espacios de intervencitenemos claro sin embargo las

consideraciones de Mario Osorio Marques (1992)uge q

“Las relaciones conceptuales aprendidas durantpr@teso formativo formal necesitan
reconstruirse en las formas apropiadas del ejerdieila profesion. Nuevas relaciones sociales
entre adultos y un sistema linglistico referidma comunidad de la palabra-escucha ampliada
y diversificada exigen nuevos aprendizajes. En latenmlidad de la experiencia, las
determinaciones especificas de los problemas dekem analizadas y entendidas,
rearticulandose las relaciones entre los composeigela situacion, los pasos del discurso
argumentativo y la ejecucion de las operacionegidas por la mejor solucién posible.” (p.
194).

Alerta todavia este autor que “el saber de la éspeir” es indisociable de la
“experiencia/experimentacion del saber”, como ta@mbie la “iluminacion, en el, de las

practicas en que se ejerce la profesion” (MarqL@g2, p. 194).

Las posibles alternativas, siempre parciales dadonevitable caracter historico,
dependeran de la capacidad de los profesores @m BRicular saberes de diferentes esferas
(metodoldgicas, técnicas, epistemoldgicas) reld@eidolos con otros campos do
conocimiento y de la accion humana, una vez que restse reduce aplicar teorias mas
fundamentalmente en inaugurar de dentro de unacittadnovas configuraciones ético-

politicas para el mundo humano, para lo que, creetos procesos formativos que acontecen
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en el interior de las instituciones de enseflanzgergy juegan un papel de extremada

importancia.

En fin, desconstruir, construir y reconstruir la EF un desafio ineludible en el
complejo proceso de la formacion inicial. Desengolestrategias y espacios permanentes de
investigacion y evaluacion de esos procesos esfnedtal para su efectiva consecucion. En
esa linea es que entendemos como un imperativogbarmaerpo docente de las casas de
formacion, que haga de la deconstruccion, constmcg reconstruccion de la propia
actuacion profesional también un ejercicio permemebe ese ejercicio seguramente no
resultara una solucién definitiva de la cual podemeducir modos de accion, una vez que
estos estan siempre implicados en situaciones e@mscde realizacion. Situacion que nos
permite concluir que no debemos iludirnos con sohes que dispensan los sujetos en sus
procesos de construccion, como, infelizmente, hemasstido en los procesos de
formulacién/implementacion de politicas publicas elfucacion. Creemos que cualquier
cambio solo sera bienvenido se llevar en cuenpamio de vista de los sujetos implicados.
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Edu Silvestre de Albuquerdue

Fecha de recepcién: 30 de Julio de 2009.
Fecha de aceptacion: 1 de Octubre de 2009.

RESUMO: Na Bolivia, o esfor¢co geopolitico de capturar taglacomplexidade
geografica de um territorio e de uma sociedade @éadarefa facil. Sao trés
compartimentacdes geograficas fisicas bastanteintdist com elementos etno-
linguisticos, costumes e cultura institucional efjps. Desconfiancas internas entre
os distintos grupos indigenas e criollos que altmé¢anto o sentimento nacionalista a
partir do altiplano quanto o sentimento autonomistgional de Santa Cruz de La
Sierra. Assim, ndo causa estranhamento as sucesggiearas civis e golpes de Estado
na Bolivia, nem as dificuldades das empresas astéghses, européias e brasileiras na

exploracdo das ricas jazidas minerais bolivianas.
Palavras-Chave:Geopolitica — América do Sul — Bolivia.

RESUMEN: En Bolivia, lo esfuerzo geopolitico para captarctamplejidad de un

territorio geografico y de una sociedad no es tdeégdl. Tres particiones fisicas
geograficas muy diferentes, con elementos de le-letguistica, las costumbres y la
cultura institucional especifico. La desconfianmterina entre los diferentes grupos
indigenas y criollos que se alimenta tanto el s@atito nacionalista del altiplano y el
sentimiento de region autonomista de Santa Cruiadgierra. Por lo tanto, lo que
resulta es guerras civiles sucesivas y golpes til&®n Bolivia, y las dificultades de
las empresas de EE.UU., Europa y Brasil en la éxglan de ricos yacimientos

minerales de Bolivia.

Palabras clave Geopolitica - América del Sur - Bolivia.

! Professor de Geopolitica da Universidade Estatiiflonta Grossa (UEPG), Brasil.
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Introducao

No transcurso do século XX as nacdes latino-ammaaimplementaram
diversos modelos de desenvolvimento industrial xeetativa de superarem o atraso
em relacdo aos paises centraisvddguismono Brasil e operonismona Argentina
ilustram esse momento historico a partir das dugisnes economias sul-americanas e,
em termos regionais, a criacdo da Associacdo L-#tmericana de Livre-Comércio e,
mas tarde, da ainda vigente Associagdo Latino-Arapa de Desenvolvimento e
Integracéo (Aladf

Por outro lado, a estrutura econdmica internatitera representado para os
paises que chegaram depois um poderoso obstacudesanmvolvimento industrial e
tecnologico, especialmente em razdo da necessidadeente de capitais para a
instalacdo de empresas competitivas internacioman@&URZ, 2001). Dai que as
mudancas na diviséo internacional da producéo idesra partir da segunda metade do
século passado, lograram nos paises periféricomamedesenvolvimento de inddstrias
tradicionais ounon gratasnas sociedades desenvolvidas pelos impactos atailsien
sociais (LIPIETZ, 1988).

Diante desses fatores estruturais histéricos ecass&lade de repensar 0s erros
cometidos por governos politicamente autoritariage gconduziram 0s projetos
desenvolvimentistas latino-americanos, a eleicadgodernos nacionalistas e de centro-
esquerda pelas sociedades locais no inicio dest@losénerece uma analise mais
detalhada e conjunta.

Inicialmente, a vitoria eleitoral de Hugo Chavezemezuela, em 1999, parecia
fendbmeno isolado, uma vez que nacionalismo e edign@ eram consideradas
ideologias extintas no continente. Apesar da imagpre a midia e 0S grupos
conservadores latino-americanos produzem de Chéwep caricaturdight do lider

2 A Organizacdo das Nagdes Unidas também instituiomissdo Econdmica para a América Latina
(CEPAL), visando discutir caminhos para o desenw@wnto dos paises da regido.
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cubano Fidel Castro, ingressa em 2007 no plenorvip seu terceiro mandato

presidencial. E desta vez veio acompanhado de radiamos que também venceram as
eleicbes de 2006 na Bolivia, no Equador (Correxcererao plutocrata Noboa) e na
Nicaragua (com a vitoria do sandinista Daniel Caje@estes, a vitdria mais expressiva

foi, sem duavida, a de Evo Morales, primeiro presidendigena da histéria boliviana.

Nesse contexto, a experiéncia revolucionéria kati@item ficado em grande
parte obscurecida pela midia internacional em raisensacionalismo em torno do
populismo nacional-esquerdista de Chavez na Vetezuessim, espera-se aqui
explicitar as universalidades e particularidades mtocesso politico boliviano,
analisando as possibilidades e limites da revolwgunocratica boliviana a partir da
diversidade geografica do pais e da visao geopmlititerna e externa de seu Estado e

camadas dirigentes.

O declinio da influéncia estadunidense na Amérigiina (ou a América Latina
€ agora quintal de quem?)

Desde a Doutrina Monroe (1823) que a politicadest@lense para a América
Latina tem se caracterizado pelo amplo dominio @taco e intervencionismo politico
e militar frequentes. Durante mais de 150 anosste®ia Interamericano foi prioridade
externa dos Estados Unidos, que implementou talf@mmas imaginaveis de barganha
e, quando esta nao surtia efeito, de ingerénciguestdes politicas internas dos paises
latino-americanos e até invas&o militar. E verdaque essa alianca diplomatica com os
paises da regido comecou a dividir cada vez mpagescom Europa Ocidental e Japao
no apos Segunda Grande Guerra, como estratégaduestanse de contencdo mundial
do comunismo soviético. Mas ainda havia espagco pEwaprojetos nacional-

desenvolvimentistas dos paises da regido, desdeaguauito ambiciosos.

Ja o fim da Guerra Fria colocou as relacfes Aradratina — Estados Unidos de
“pernas para o ar”, com a volta de governos natigiaa e centro-esquerdistas por toda
a regido desde uma década atras, e cujo 4picescmmT a reincorporagdo de Cuba a
Organizacao dos Estados Americanos (OEA) agora(df19, 2udo a revelia do governo

estadunidense.
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Em realidade, desde os anos 80 que a deteriodasdoondicdes econdmicas da
América Latina sinaliza a perda de importanciaatpdo para os Estados Unidos, cada
vez mais preocupados em redirecionar investimeguaos as ex-economias socialistas.
Com efeito, a derrocada do socialismo soviéticoviftha sendo estimulada pelos
Estados Unidos ao direcionar investimentos par&iaaCe os Tigres Asiaticos. E com
esse objetivo alcancado, agora também o Leste Bunpassa a concorrer diretamente
com a Ameérica Latina por recursos externos, diremos para consolidar as mais

novas “economias de mercado” e formar aliados gidodgVer Grafico).

| NVESTI MENTO ESTRANGEI RO NAS
REGI OES PERI FERI CAS - 2005 em
USEB%i |l hdes

9%

35% >3
0

BAsia (exceto Oriente Médio) 53%
ULeste Europeu 35%

BAmérica Latina 9%

BAfrica e Oriente Médio 3%

Fonte: Instituto de Financas Internacionais (IIF).

Enquanto a presenca estadunidense declina na Aamiéaiina, os paises da
Europa Ocidental tém ampliado significativamenfgresenca econémica na regido. O
setor de telefonia latino-americano experimentoelemada modernizagcdo com o0s
investimentos de empresas de capital espanhol.oBarivados locais também foram
incorporados por poderosos grupos financeiros ewp Entretanto, as relagdes
comerciais dos europeus com a América Latina coatma reproduzir o antigo e
anacronico modelo colonial de troca de produtosustriéblizados e tecnologia por

produtos primarios.

Alids, a retomada do crescimento econémico latmer&cano a partir do final
dos anos 90, apds quase duas décadas de estagesi@adiretamente relacionada as
necessidades dos mercados internacionaouaenoditiesenergéticas (petréleo e gas),

agropecudrias e minerais (prata e estanho), qeeafiz as cotacdes dos produtos
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primarios dispararem. Resta precisar até quantgpansdo do consumo chinés por
matérias-primas e alimentos podera sustentar essgoramento econdémico latino-

americano.

Paradoxalmente, sdo os Estados Unidos que aindaraceom alguma abertura
de mercado aos produtos industrializados latinoriaar®s, e cujas estruturas
industriais ajudaram a montar como barganha paméeca influéncia comunista na
regido. Evidentemente que essa é uma abertura dmdoerestrita, ndo abrangendo
produtos de maior conteudo tecnoldgico nem forcaab@lho. Ao contrario, a fronteira
com o0s povos ao sul do Rio Grande tem sido foitddece as barreiras ao
desenvolvimento tecnolégico autbnomo da Américinease ampliado. Nesse aspecto,
sao inumeros os exemplos nas ultimas duas déeasetate as exigéncias estadunidenses
para que Argentina e Brasil aderissem ao TNP e BB®) pressao para a derrubada da
lei de informéatica brasileira, proibicdo da vendardateriais militares produzidos na
regido para governos “ndo confiaveis” (como Iraglébia ontem e Venezuela hdie)

Para onde caminha a América Latina?

A diplomacia brasileira recente tem buscado obdtimente expandir o
processo integracionista do Mercosul (Mercado ComdonSul) para o conjunto sul-
americano, representando o principal projeto raditéro a proposta estadunidense de
formacdo da Alca (Area de Livre-Comércio das Ama&)qFIORI, 2007). Entretanto, a
énfase na retomada de modelos desenvolvimentiatasnais em paises da regido tem

dificultado profundamente a aceleracdo dessa prajpoasileira.

Uma América Latina dividida interessa fundamentalimeaos Estados Unidos,
mas também aos europeus, japoneses e chinesesa @ompeticdo inter-capitalista

assentada na logica de blocos econémicos, os nsodekenvolvimentistas nacionais

% Os paises da regi&o sofreram pressdo da “comunidatnacional” para assinarem o Tratado de N&o-
Proliferacdo Nuclear e o Regime de Controle de dlegia de Misseis. Mais recentemente, 0 governo
dos Estados Unidos proibiu suas empresas de vexaponentes para 0s sistemas inteligentes do
veiculo lancador de satélites brasileiro. Numaté&atiplomatica buscou convencer o governo brasileir
da desnecessidade de desenvolver conjuntamentgesatie sensoriamento remoto com os chineses
(Brigagdo, 1996), que bem lembra aos brasileiroseatativas estadunidenses, na década de 70, de
reverter o acordo nuclear Brasil-Alemanha para fiasificos. As vendas da industria bélica brasileir
para o Iraque de Sadam Hussein também foram enuzar,gassim como atualmente a brasileira Embraer
ndo recebeu autorizagéo dos Estados Unidos padeiveaus avifes de treinamento milfacano(que
contém tecnologia de empresas estadunidensesa pamaezuela de Chavez.
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tornam-se escalas pouco efetivas. Por que ent@&saem com forgca entre as nacgoes

latino-americanas?

Talvez o recurso a historia do populismo na Amékiatina possa contribuir ao
debate. As origens do populismo remetem a décad@3f® quando diversas formas de
aliciamento das classes populares foram postasréticgpnos paises da regidao, numa
tentativa de controle politico das massas formattes processos urbano-industriais
nacionais. Em comum, os sistemas politicos imptirgana regido obedeciam a uma
hierarquia rigida e personalista a partir da lideggado Chefe do Executivo até os
mandatarios locais. Curiosamente, nacionalistassguegdistas latino-americanos
puderam dar as mdos em nome de um discurso ideoldgarregado de anti-
estadunidismo, ainda que os rompimentos com oes#es estadunidenses tenham sido

temporarios e quase sempre apenas pontuais.

Assim como em meados do século passado, novam@etgetuacdo no poder
estd na ordem do dia para oBavistas cuja imagem carismatica de seu lider é
sustentada pelos generosos programas sociais the assistencialista, mas também
pelo forte discurso anti-estadunidense e medidasas®nalistas de encampacao de
algumas empresas estrangeiras, tudo para catalisgyoio popular. O populismo
chavista recorre também ao discurso bolivariano (do litentaSimon Bolivar) de
unidade latino-americana, e trata de pér em mauorhaprojeto politico que colide

diretamente com o projeto brasileiro para a regiao.

O projeto chavista iniciou seu nacionalismo estatie pelo setor petrolifero,
estimulado pelo extraordindrio aumento do precoeriacional do petréleo.
Aproveitando o amplo apoio popular das urnas (cdieida oposi¢cédo foi um enorme
fracasso), anunciou ainda nos primeiros dias d& 20@ncampacao dos setores de
telefonia e eletricidade. Essa € sua base infratastl imaginada para o projeto interno
de “socialismo do século XXI”, que inclui a pitocastroca de nome do pais para
Republica Socialista da Venezuela.

O boomdo petréleo financia também a projecdo da inflisgéde Chavéz pela
regido. Para apoiar o novo governo da Nicaraguemtdr politica formada por ex-

sandinistas, oferta petréleo e acena com o perdativida externa com a Venezuela.
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Com a Bolivia, garantiu através da estatal peaif venezuelana PDVSA
investimentos e apoio técnico para substituir as¢gpes da estatal brasileira Petrobras

no desenvolvimento do setor petrolifero boliviano.

Assim, Morales pdde endurecer nas negociacdes ddrasil visando o reajuste
do preco do gas exportado pelo Gasoduto BrasikBo(iGasbol). Em troca, Chavez
prometeu uma refinaria da PDVSA em Recife, no Nstelbrasileiro, e justamente a
terra natal de Lula, mas que acabou ndo se comftmaChavez também tem
anunciado auxilio para bancar um mega-gasoduto sul-americano, desde as ric

reservas venezuelanas de gés natural até asrdeaginlizadas de Brasil e Argentina.

No Equador, o nacionalista Rafael Correa venceeleagdes com um discurso
de esquerda e com o apoio explicito de Hugo Chéaasrna agenda também incluiu a
revisdo dos contratos com companhias petrolifesaargyeiras, inclusive a Petrobras.
Como se percebe, a maré nao esta nada boa pateresses empresariais estrangeiros
nos Andes.

Apesar desses revezes, 0 governo social-democaatald no Brasil continua
manifestando discreto apoio aos novos governoomaltstas e de centro-esquerda,
inclusive Chavez e Morales. E preciso lembrar gsiepaliticas assistencialistas do
préprio governo brasileiro também muito se asseamelh certas praticas populistas que

atualmente voltam a varrer a América Latina

Outro ponto em comum entre Chavez e aliados € alefran do anti-
estadunidismo explicito, que poderia se traduzmanumaior participacdo da Bolivia e
da Venezuela num Mercosul anti-Alca, e em breve aadeséo do Equador. A questao
€ saber se o0 atual modelo de comércio regionataaderMercosul interessara de fato
aos novos membros andinos, tradicionalmente deoetas mais fechadas. Até porque
nao parece haver sinais de que entre os atuais mendo Mercosul se deseje

retroceder a um bloco econdmico fechado.

A assinatura de um acordo militar Venezuela-Bolivéanbém preocupa

Washington, bem como ao Chile, que mantém regidbsraddas militarmente dos
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bolivianos desde a Guerra do Pacifico (1879-188nao fosse o isolamento chileno
em relacdo aos vizinhgsa prépria eleicdo de Michelle Bachelet no Chitelgria

representar o reforco de uma alternativa socialedeata ao modelohavista

Mas falar em ruptura com os Estados Unidos sewanan exagero, pois todos
0s paises da regido continuam dependentes deisapttcnologias externas, e nem as
encampacdes venezuelanas sao suficientes paraeregsse quadro de dependéncia
estrutural. O “socialismo do século XXI” venezuelamdo abrange a “economia do
conhecimento”, e ainda precisa continuar vendendtbastivel para os Estados Unidos
para se financiar. Nesse sentido, a radicalizac@ts@urso politico latino-americano
apresenta evidente conotacgdo de retorica, progdutessentimento desses paises quanto

a um certo descaso dos Estados Unidos para cogiéa.re

Mas o processo politico e social boliviano € muiistinto do venezuelano, e
talvez de todos os demais paises da regido. Apdservea tentativa de golpe e
neutralizar as ameacas militares internas, Chalengou derrubar toda a oposi¢ao
interna. Mas Evo Morales convive com uma oposigidosa que inclusive buscou
minar 0 processo constituinte boliviano. E ainda g8 problemas estruturais sejam o0s
mesmos, o fato de que o aprofundamento do progesstucionario ndo ocorra em

detrimento da democracia configura uma experiéintiea boliviana até o momento.
Geografia e desenvolvimento

Ao final da década de 1990, o Banco InteramericenBesenvolvimento (BID)
passou a incorporar em suas analises acerca davdesmento econdmico latino-
americano a dimenséo geogréfica. Foram estudagesm dos fatores geograficos na
exclusdo de comunidades indigenas e outras min@ides, bem como a correlagdo
entre clima/solos e desenvolvimento econdmico. @rdma geral identificado foi de
associacao entre climas temperados e ambientesataizes e maior produtividade do

solo, e inversamente, entre climas tropicais e ¢ciepndémicas (como maléria e febre

4 A guerra foi marcada fundamentalmente pela disgetecas jazidas de nitrato entre Bolivia e Pdev,
um lado, e Chile de outro. A derrota boliviana figou a perda da provincia de Atacama, da cidade
portuéria de Antofagasta e seu Unico acesso ao mar.

> O Chile é considerado “modelo” de neoliberalisracapa América Latina, por conta do grau de abertura
de suas importagfes. As baixas taxas de importpgdticadas pelo pais impedem seu ingresso no
Mercosul, bem como o acordo comercial preferemgial mantém com os Estados Unidos.
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amarela) e solos mais pobresms“niveis de renda per capita em 1995 na regido
apresentam aproximadamente uma forma de U em tedmttitude, com niveis muito
mais elevados no sul temperado e um nivel minigw &aixo do Equador, na faixa
entre 20° de latitude Sul e 0° de latitud&ALLUP et alii, 2007, p. 4).

Mas a Bolivia ndo pbdde deixar de ser lembrada camo exemplo
desconcertante, onde é a regido tropical de climddal mais desenvolvida
economicamente que as zonas montanhosas anditimderio e seco (GALLUP et
alii, 2007). Mais de metade dos casos de coleralarra do pais séo registrados nas
planuras tropicais, o que bem atesta as condig8atibres daquele ambiente. Alheia a
tudo isto, a Bolivia nega explicitamente quaisquelises mecanicistas e deterministas
entre geografia e desenvolvimento econémico, aonmmésmpo em que tranquilamente
afirma uma diversidade geografica pouco ou nadapoeendida pelanteligentsiado
Estado boliviano e seus sucessivos govérr@sm efeito, a geografia e a geopolitica
tem andado separadas ao longo da histéria bolivizara infelicidade de seu préprio

povo.

Ao peregrino que se dirige a Bolivia salta aos ®ladeleza e o contraste das
paisagens e a diversidade de povos conforme crpaésade quaisquer quadrantes. Na
regidao andina existem ricas reservas de petréegninérios metalicos. Impressiona
também as variedades de batata, milho e frutas eudivo nas ingremes vertentes dos
vales andinos (uma variedade de batata ou milreogaata grau de variante de altitude),
ambas herancas ainda preservadas do tempo dassgkrcas. Nas planicies tropicais
solos ricos para a agricultura e favoraveis a mieag@o. Essa é a Bolivia cujas
condi¢des geograficas e riqueza cultural aindafo@m plenamente aproveitadas para

0 proprio desenvolvimento da nacgéo.
O nacionalismo-indigenista boliviano

O mapa seguinte, reproduzido de GALLUP et alii @0Q0etrata a nitida
diferenciacdo da Bolivia em trés regifes ecologhstante distintas entre si: Andes

(Altiplano), Subandes (regido dos vales andinoB)amicie (amazobnica e tropical). Ao

® Infelizmente, o pensamento econdmico hegeméniotirem a interpretar fendmenos sociais por meio
de relagdes causa-efeito, ainda longe de comprdesdé& partir de suas multiplas determinag8es
historico-geograficas (MARX e ENGELS, 1845; SMITE988; SOJA, 1993).
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se cruzar o pais no sentido SO-NE, as grandegdasitandinas com média de 3.700 m
vao perdendo a imponéncia até se chegar as pkmiaifloresta amazbnica e campos
cultivados de Santa Cruz, ja praticamente ao rdeeinar (embora o pais nao tenha

acesso ao mar).

Bolivia: principais regides ecoldgicas

Ecorregioes

Bl Planicie
Andina

B Subandina

Fonte: URQUIOLA et al. (1999).

A diversidade etno-linguistica também acompanhaa essmpartimentacao

geografica: amymaraé o idioma nativo mais falado na regido andinquichuaé mais
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expressivo nos vales, e guarani na planicie tropicAl Para um estrangeiro

compreender a importancia dessa complexa clivageicaéé elucidativo o episddio da

guerra civil entre guichuaSucre e aymaralLa Paz (1898-1899), a primeira encravada
nos vales andinos e capital politica da zona desmag@o, e a segunda situada nos
altiplanos. Os aymaras sairam vitoriosos e trainaferpara os altiplanos as fun¢fes de
governo, mantendo em Sucre apenas 0 poder judidigeide da Corte Suprema de
Justica). Esta ferida permanece aberta até hajdpseproposta de Sucre de retorno do
Executivo e Legislativo para a cidade derrotad@ @ngresso Constituinte, onde os

grupos de apoio a Evo Morales sdo majoritarios.

A apuracao do referendo de janeiro de 2009 dedagdio na nova constituicdo
reforca a permanéncia dessa clivagem entre os tdeptos dos altiplanos (pro-
Morales) e da planicie, sendo os eleitores maislidivs entre os departamentos dos

vales andinos e zonas de mineracgdo. O sim ganmunaos de 60% dos votos.

A geografia fisica e a diversidade etno-linguisticais os costumes e culturas
institucionais distintas influenciaram fortementeor@anizacao territorial do sistema
politico-administrativo boliviano, dividido em 1J®ovincias e 9 departamentos: Beni,
Pando, Santa Cruz, Chuquisaca, Cochabamba, OmtasiPTarija e La Paz (Ver mapa
abaixo reproduzido de GALLUP et alii (2007). Asealédncas de desenvolvimento
econdmico e social sdo profundas mesmo entre @epamtos e até provincias vizinhas.

" O espanhol é a lingua do comércio entre as distiregides bolivianas.
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Bolivia: departamentos e provincias

Departamentos
@ Beni

B8 Chuquisaca
Cochabamba

Fonte: URQUIOLA et al. (1999).

A infecunda regido andina boliviana, com seu altipl de altitudes colossais,
apresenta niveis de pobreza elevados, desempenicacathal mais baixo e infra-
estrutura e servicos basicos atrofiados. Vista @ncenjunto, La Paz se assemelha a
uma gigantesca “favela” com suas habitacfes pescé@riquase sem espaco entre uma
construcdo e outra. Nesta cidade de pouco maiswithdo de pessoas, a area central é
imensamente confusa, com um transito caético etamaadas pelo comércio ambulante
(dominado pelasholag. Ainda assim, aquelas planuras que literalmestanh o céu,
cercadas por montanhas e glaciares dos dois ramaesrdilheira dos Andes, é algo

espetacular e ndo seria possivel aqui descrevantengrandiosidade.
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legenda: Ascholas (aymaras) com suas barracas diante de igreja iabledificada no século XVI, representam o elo lata

globalizagéo ao formarem a base do comércio infodmaapital La Paz (foto do autor).

Cerca de 74% dos mais de 8 milhdes de boliviamngsm nos Andes e vales
andino&. As montanhas que cercam os altiplanos represestanme dificuldade para
a construcdo de estradas vicinais, ao fornecimedéo energia elétrica e

telecomunicacgdes, e para a universalizacdo dogegsivasicos:

“Como a altitude é a causa da diversidade geogrdwliviana, as diferencas de
altitude também contribuiram para os custos relatente altos dos transportes. Em
razdo da topografia altamente montanhosa, é caistroir estradas nas regides andina
e subandina. A fragilidade do solo e as chuvas ddntas também encarecem a
construcdo, e em especial a manutencdo de estradfidveis na regido de planicie. A
combinacdo desses fatores faz que, uma vez categtras estradas, 0s custos de
transporte sejam na verdade mais baixos na regidimaa que na regido de planicie.
Além de tudo, a Bolivia tem a menor densidade r@di@v (quildbmetros por milhdo de
habitantes) entre todos os paises sul-americanos”
(GALLUP et alii, 2007, p. 95).

Assim, chegar até La Paz é sempre uma aventuralguse parte do oriente
boliviano. E somente a partir dos anos 1950 quielade de Santa Cruz de La Sierra,
principal centro urbano e agroindustrial do Depagato de Santa Cruz, ganha uma

8 Desde a década de 1950, a regido de planicie do Departamento de Santa Cruz vem

ampliando sua participacao no conjunto populacional boliviano, principalmente pela atracao de
movimentos migratorios da regido andina. A primazia urbana de La Paz diminuiu de quase 40%
em 1950 para apenas 29% em 2001 (GALLUP et alii, 2007). O declinio da produgdo mineira
nas Ultimas décadas tem acentuado o empobrecimento também da regido subandina,
notadamente da famosa Potosi e de Oruro, mas também de Sucre.
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rodovia até Cochabamba, permitindo chegar até lza €aai aos portos do Pacifico.
Mas a ligacdo rodovidria entre Santa Cruz de Lar&®ie a fronteira brasileira

(Corumba), velha reivindicacéo regional, somenteague esta sendo construida.

Enquanto a estrada néo é finalizada, o Unico campaintindo do Brasil € por
trem. Ao cruzar determinadas areas de Santa Grogioharios da companhia alertam
para ‘terrar las ventandsdevido aos frequentes apedrejamentos de padilata
autonomia regional. E bastante comum encontrarnessoas vestindo camisetas
estampando o dizefAutonomia: si. A geografia fisica (planicies de clima tropical
umido) e a geografia humana (predominancia de griummbgenas diversos dos andinos)
sao fatores mencionados pelos defensores da autrdomDepartamento de Santa
Cruz, que desde meados da década de 198€s6u a contribuir com mais do que

aquilo que recebia em termos de recursos publi@aLLUP et alii, 2007, p. 98).

Curiosamente, ®woomecondmico experimento por Santa Cruz foi estinmlad
pelo poder central a partir das décadas de 194QuaMdo, visando a integracao
regional do Oriente ao Altiplano, abriu estradasrientou empréstimos pelo banco
agricola do Estado para empreendimentos ruraiegidaa (GALLUP et alii, 2007).
Felizmente, a decisdo brasileira de viabilizagagd#&o rodovidria com Santa Cruz de La
Sierra tem evitado mais uma capitalizacdo politica discurso de “abandono” e
“descaso” do poder central para com a regido, bemocprocurado demonstrar aos

paises vizinhos que ndo se repetira um novo’Acre

Os capitais brasileiros transformaram a paisagenDejpartamento de Santa
Cruz, que experimenta as mais elevadas taxas deirmento econémico da Bolivia
através do desenvolvimento da producdo agricolkaega escala (arroz, algodéo, cana-
de-acucar e soja) e da agroinddstria. As exporsalgbkvianas de petréleo e gas natural
para o Brasil também ocorrem por Santa Cruz (carpedo Gasbol), que representam

insumMos energéticos estratégicos para o parqustialbrasileiro.

° O territério boliviano do Acre foi incorporado 8easil no inicio do século passado, sob justifieatie

a regido ser habitada por seringalistas brasileMass recentemente, o Departamento de Pando rhaizi

a Santa Cruz — também foi “invadido” por levas dengalistas brasileiros, (estimativas apontam guas
30 mil brasileiros na regido), despertando entrbadivianos temores de nova perda territorial rae
amazonica.
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A base social do sentimento nacionalista e indggarboliviano que levou Evo
Morales e 0 MAS Movimento al Socialismeao poder esta nos altiplanos de La Paz.
O proprio Evo é umaymara orgulhoso, de indole bastante simples e honesa. O
altiplanos dosaymaras juntamente com as regifes de mineracdo dominpelas
quichuas formam também a base socioterritorial do anti@rrglismo boliviano, contra
0s interesses estadunidenses, europeus e brasiheirexploracdo das riquezas naturais
do pais. Todo boliviano € orgulho das riquezasra@ule seu pais, e acredita que as
empresas estrangeiras desejam manter o pais patareoipterem precos mais baixos

para a exploracao dessa riqueza.

Embora com aspiracdes variadas, os distintos grapomis mobilizados em
torno do MAS defendem a nacionalizacdo e valorizagd producdo mineral e de
hidrocarbonetos, episodio que levou diversas eraprgmetroliferas estrangeiras a
deixarem o pais, inclusive a brasileira Petrob@stro ponto comum ao MAS é a
defesa da “revolucao boliviana”, que exige exorczpassado colonial que disseminou
0 mito da “incapacidade” dos povos indigenas dawe-governarem. O resgate da
historia e dos “mitos de origem” é particularmefude entre osaymaras e as ruinas
incas encontradas no Lago Titicaca (mais alto dmdoy e considerado na cultura
indigena pré-colombiana como centro do universplieam a crenca local de que a
mitologica Atlantida se encontra oculta sob suamé§

E dessa forte e independente base social - ingigeai anti-imperialista — que
reside a diferenca entre Evo Morales e Hugo Chak¥aguanto o lider venezuelano
busca reeditar um modelo desenvolvimentista naceaima para baixo, dependendo
do apoio dos oficiais militares de baixa patentdeeseu discurso populista entre a
populacdo mais pobre, Morales € amparado por umigemovimento social popular e
fortemente organizado. Isto explica a ampla refoagearia em curso na Bolivia,
baseada em desapropriacées sem indenizacao @iae¢ote diferente, por exemplo, da
adotada pelo Brasil de Lula) para que os indigendem a ter suas terras. O proprio
Judiciario boliviano foi reorganizado de forma adere poderes para a tradicao

comunitaria local, beneficiando especialmente dsiataymarasainda isoladas nos

19 Quando o famoso oceandgrafo francés Jacques @aussteve no Lago Titicaca, encontrou sob suas
aguas turvas apenas sinais de decomposicao deamsa fioresta antiga.
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altiplanod®. E quando as instituices politicas se reinvenpama dar voz e vez aos
costumes e demandas populares, estamos indisoutivtd diante de uma verdadeira

revolucao.

A nova Constituicdo Boliviana ndo foi tarefa siegl contando com férrea
oposicao dos autonomistas regionais e da elite 6eaica ligada aos interesses
estrangeiros e que temem a rigidez da nova regulagé& do setor de mineracdo e
hidrocarbonetos. Um golpe de Estado ndo € poskb#i afastada, uma vez que ja
foram cerca de 200 ao longo da vida politica dg.ddas oMovimento al Socialismo
quer edificar uma via politica inteiramente novasdrada no nacionalismo indigena dos
povos bolivianos e ndo na globalizacdo perversaotique estadunidense, europeu e
brasileiro.

legenda: Hugo Chavez (a direita da foto) discuespasse de Evo Morales (a esquerda), primeirodmets indigena da histéria

boliviana, ambos com trajes tipicos dos indiosrarsi{foto: www.cubaencuentro.com).

Consideracoes Finais

O processo politico boliviano € fortemente marcpdl@ participacdo popular

indigena, cujas organizagfes sociais fundamentaat@ss do MAS e do presidente

™ Até mesmo o antigo e disseminado habito indigenmascar e beber cha de folhas de coca para vencer
0 cansago e os efeitos da altitude foi legalizadopais, medida duramente criticada pelo governo
estadunidense que teme o fortalecimento dos grguzdeiros locais.
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Evo Morales. A experiéncia revoluciondria boliviattansforma profundamente as
estruturas socioecondmicas e juridico-politicas pddés, nisso diferenciando-se dos

demais casos andinos que tem destacado apenasiatiamo econdémico.

Invariavelmente, todas as experiéncias politicascerso na regido trazem um
maior controle do Estado especialmente sobre resursnerais e petréleo e infra-
estrutura. Mas nem Bolivia nem os demais paisa®iamericanos comandados pela
nova esquerda sinalizam mover-se estrategicamemtsentido de romper com a
dependéncia tecnoldgica da regido, ao contrariosso tecnoldgico que separa Norte e
Sul ndo para de ampliar-se. Nesse sentido, podzse que se trata de experiéncias
ainda difusas de elaboracdo de alternativas ao Imousoliberal e sua manifesta
incapacidade em promover nova onda de inclusd@lsoas paises latino-americanos.
Com o acirramento da competicdo regional por imvesttos estrangeiros a partir do
fim da Guerra Fria, a América Latina ndo tem maisonopdlio da bandeira do

desenvolvimentismo no mundo subdesenvolvido.

Mas o ponto de maior fragilidade do governo de B\avales repete o de todos
0S governos anteriores: a heranca de um pais noapoaidsua diversidade geogréfica e
social. As tensas relagbes sociais e politicasvinokis podem ser sintetizadas nas
disputas de poder entre seus trés principais ceotlmnos, cada um representando uma
regido geografica: Santa Cruz de La Sierra é oraeatondmico da planicie,
Cochabamba (divide com Sucre) a primazia sobreg@éagede mineracdo e vales
subandinos, e La Paz por seu inconteste domini@ltiptanos e rota para o Pacifico.
Os recursos naturais de cada regido e as etni@einasd diversas representam fonte de
poder para as elites politicas locais e instrunsedobarganha junto ao poder central,

ora ocupado pelo revolucionaagmaraMorales.
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RESUMEN- Esta investigacion analizé las opiniones de 2&thideantes de diversas
carreras de la UNIJUI con el fin de verificar suscdrsos y promover debates
tendientes a ampliar la concientizacion ambientah@és de una relacion mas estrecha
entre las concepciones cotidianas y las cientifi&&s realizé un cuestionario semi-
estructurado sobre los residuos y su analisis piérmoncluir que los estudiantes
arrastran muchas concepciones de la vida cotidgera, no siempre las relacionan con
los conceptos cientificos. La discusion sobre losblemas ambientales permite dar
sentido a dichos conceptos y constituye, asi, us@ena de trabajar la construccion de
un conocimiento integrado con la realidad, exigeeand nuevo nivel de comprension de

los diferentes conocimientos para tomar actitudesaentes.
Palabras clave residuos, educacion ambiental, conocimiento dieati

ABSTRACT- This research examined the views of 205 undergtadustudents from
different courses of UNIJUI in order to check hiseches and engaging in discussion
to expand environmental awareness from a strordationship between everyday and
scientific conceptions. This was a semi-structugggbstionnaire on waste and its
analysis showed that students bring many conceptdriheir daily lives, but do not
always make the relationship with scientific cortseffhe discussion of environmental
problems is a possibility of meaning of these cpteeand a way to work the

construction of integrated knowledge and realityemdnding a new level of

! Universidade Regional do Noroeste do Estado da@émde do Sul - UNIJUi,e doutoranda UFRGS
2 Universidade Regional do Noroeste do Estado da@imde do Sul — UNIJUI- Dra. UFRGS
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understanding of the different knowledge, for mgkionscious attitudes.

Key-words: waste, environmental education, scientific knowked

CONTEXTO DA PESQUISA E MARCO TEORICO

Neste artigo trazemos para discussao algumas ppiE® expressas por
estudantes de graduacdo da UNIJUI (UniversidadéoRa&lgdo Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul), sobre os residuos solidos pidds pelas atividades humanas. O
objetivo foi propiciar debates que promovam maionsciéncia quanto as questdes
ambientais, produzindo novos significados, articdtatais questdes com uma proposta
de reorganizagao curricular que tem como foco &lenmatizacdo dos conceitos

cientificos, em especial os relativos ao ensinqudmica.

Tem-se como propdsit@rticular agdes que contribuam para constituicaonda
nova consciéncia ambientala perspectiva de promover uma educagao ambiental,
considerando as intervencfes humanas no ambieiteipplmente, no que se refere a

producao de residuos sélidos (lixo).

A problematica pesquisada decorre da necessidadeses considerar as
condi¢cbes impostas pela sociedade de consumo,hgqudsionou 0 uso exagerado de
materiais da natureza e a transformacao destes omms,nocasionando profundas
mudancas nos habitos das pessoas e alteragBesaisultsociais, econdmicas e
ambientais. A sociedade de consumo, suas consegsi@iormas de desenvolvimento,
no entanto, parece nao estar de fato vinculadacgogtas curriculares desenvolvidas
pelo nosso ensino. Inimeras criticas sdo apontpds literatura, tais como a
desconsideracdo pela constituicdo de um curriomeocconstrucdo social e historica
(Lopes, 2007), a falta de problematizacdo e diaeldgde (Freire, 2004), a
compartimentacdo dos saberes, impedindo a perceficapobal (Morin, 2000) e a
necessidade de integracdo das diferentes areasordweaimento (Santomeé, 1998,
Japiassu, 2006).
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Mesmo diante das criticas apontadas, a forma decerem especial na area de
Ciéncias da Natureza, ainda prevalece desvincutimarealidade cotidiana dos
estudantes. Considerando que, na sociedade asualpaos de vida sdo marcadamente
influenciados pela producao cientifica e tecnolégi€ preciso pensar em caminhos
capazes de oferecer resultados para sanar as iapgdst momento. Uma das
alternativas € buscar compreensdes sobre as gsiesti@entais em suas multiplas e
complexas interacdes ecoldgicas, psicologicas,degmliticas, sociais, econdmicas,

cientificas, culturais e éticas.

Neste sentido, a compreenséo de situacdes reacogtrdouam para mudancgas de
habitos e atitudes com o propésito de melhoriawddidpde de vida de todos os seres
que interagem com o ambiente € uma questdo fundah@eser considerada. O ensino
tradicional ndo tem dado conta das articulac6esssécias entre conteldos escolares e
realidade dos estudantes, nem das discussdoesdedlesobre as responsabilidades
individuais e/ou coletivas nos diferentes contextpge envolvem a problematica
ambiental, deixando, assim, de produzir aprendiza@ignificativas para a vida dos
cidadaos. Considerando as questdes apontadas @ pmpdsito de promover melhoria
na formacao de professores, propusemos o desemenlio da tematica “lixo/residuos
sélidos”, na disciplina de Quimica Ambiental, comeonte curricular do Curso de
Licenciatura em Quimica da Universidade RegionalNdwoeste do Estado do Rio
Grande do Sul (UNIJUI). O componente visa a forrnagé professores habilitados
para trabalhar com o ensino de Ciéncias no niveldmental (11 a 14 anos) e Quimica

no nivel médio (15 a 17 anos).

A proposta fundamenta-se em uma estratégia decegam parte dos saberes de
vivéncia dos estudantes e por isso, na medida ersgas opinides e pontos de vista
sao considerados, é constituido um espaco riceftx@o/problematizacdo. O trabalho
oportunizou a construgdo de conhecimentos quentrat@ conceitos, especificos da
quimica, necessarios para compreender uma situegbe de relevancia social, como a
dos residuos solidos. Tratamos de uma tematicartenge, pois quando os residuos sao
gerenciados inadequadamente, tornam-se um gramdideqma ambiental, de saude,

cultural e socialmente relevante, conforme expradsadini & Fadini (2001, p.09).
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“Os residuos gerados por aglomeragfes urbanasegs@e produtivos e mesmo em
estacdes de tratamento de esgoto sdo um grandermpeghanto pela quantidade quanto
pela toxicidade de tais rejeitos. A solucdo pataqteestdo ndo depende apenas de
atitudes governamentais ou decis6es de empressas;sde fruto também do empenho
de cada cidadao, que tem o poder de recusar pogatencialmente impactantes,
participar de organizagfes ndo governamentais wmplasmente segregar residuos
dentro de casa, facilitando assim processos delagem. O conhecimento da questao
do lixo é a Unica maneira de se iniciar um ciclodéeisdes e atitudes que possam

resultar em uma efetiva melhoria de nossa qualidadsental e de vida.”

Além disso, as atividades humanas exercem inflaémms componentes
ambientais abidticos: solo, ar, adgua, provocandolamgas tdo significativas nesses
recursos naturais que chegam a resultar em adaelélido solo, escassez da agua e
incorporacao de gases poluentes no ar atmosférigag impede a qualidade esperada
para a continuidade da vida no planeta. Marx & En@gE980, p.19) afirmam que a
forma como os individuos manifestam a sua videetefho que sé&o.Isto “coincide,
portanto, com a sua producao, isto é, tanto coritcaque produzem como com a forma
como produzem. Aquilo que os individuos sdo dependetaptw, das condicbes

materiais da sua producao”.

Deste modo, estabeleceu-se uma relacéo dicotG@oEaeres humanos com o
ambiente: 1) exploragcdo intensa dos recursos matanguestrada pelo modo de
producdo capitalista e, 2) busca da sobrevivérirgmicamente equilibrada, com
respeito ao ambiente. Esta dicotomia precisa sestae imediatamente, sob pena de
serem criados mecanismos tdo complexos de organizqntervencdo no planeta que
sera quase impossivel garantir a vida como esfgtiidda, tendo em vista as demandas

promovidas pelo desenvolvimento cientifico e teégio.

No ambito escolar, Auler (2002) destaca que asudsHes em torno da
Educacdo Ambiental tém apresentado algumas pragpdstanelhoria das relagdes com
0 ambiente tais como a coleta seletiva de lixec&clagem, a importancia de nao cortar
arvores, nao jogar lixo nos rios. Essas acfes eé&@sparias, no entanto, insuficientes,

uma vez que se construiu uma absoluta insustedida ambiental.

Ao mesmo tempo, verifica-se que 0s conhecimenimstificos parecem ser
insuficientes para resolver as demandas contemgasapois, na maioria das vezes,
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servem apenas para ampliar os danos causadosadg(@989, p.69) afirma que o
‘homem e a natureza estdo ameacgados, por armasveadmais perfeitas no seu
objetivo de morte e destruicdo, por produtos quisicom terriveis efeitos colaterais,
pelo lixo nuclear e pela crescente automatizacaotralalho”. Neste contexto, €
imprescindivel considerar que a Educacdo Ambig(fiAl) precisa estar presente na
educacao formal, vinculada a realidade do alunoe(RRe & Guerra, 2008), e “o

conteudo da EA deve ser originado do levantameatprdblematica ambiental vivida
quotidianamente pelos alunos, possibilitando fearligacbes entre a ciéncia, as

questbes imediatas e as questdes mais geraiass(@ddartins, 2002, p.174).

Para compreender o mundo em que se vive, fazefrenéamento de questdes
desta natureza e evitar a mutilacdo da realidadead@ individuo é importante
desenvolver, analisar e compreender propostas sieceque busquem a criacdo e
implementacdo de espacos coletivos e interativas gpssibilitem a transformacéo
consciente dos sujeitos. Lembrando que a consai@ntim produto social e continuara
a sé-lo enquanto houver homens. A consciénciatés ae tudo, a consciéncia do meio
sensiveimediatoe de uma relacéo limitada com outras pessoas asoutisas situadas
fora do individuo que toma consciéncia” (Marx & ety 1980, p.36). Neste sentido, é
fundamental a proposicdo e implantacdo de propgsdagogicas que signifiquem
conceitos especificos articulados a problemas artgige Dessa maneira, a Educacao
Ambiental € tema transversal, que incrementa atitoigio da consciéncia na interacao
dos sujeitos entre si e com 0 meio em que vivergdigki, 1994). Assim, a organizacao
de propostas de ensino, que propiciem reflexbesemtido apontado tornou-se uma
guestdo de suma importancia. No caso da Licenaisgor Quimica, o componente
denominado Quimica Ambiental possibilitou ligar emsssconhecimentos numa
perspectiva das interacdes entre Ciéncia, Tecral&giciedade e Ambiente (CTSA). O
seu foco foi o estudo dos fendbmenos e processasi@ps no ambiente, desde as
origens, reacgles, transporte, efeitos e destin@sjiécies quimicas na agua, no solo e
no ar considerando inicialmente as concepcdes guestudantes tinham sobre essa

problematica.

Defendemos uma abordagem que permita a superacdcaglaentacédo do

conhecimento escolar e possibilite 0 desenvolvimel® uma nova viséo de mundo
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superando 0 antropocentrismo estreito respons&las pnazelas ambientais. Moraes
(2003, p. 8) diz que a “integracdo dos conhecingeimiterdisciplinares passa a ser um
instrumento para a compreensao do mundo em queng&/& nao um objetivo a ser
alcancado”. Portanto, ao trabalhar a construcdacatdhecimento integrado com a
realidade, o nivel de compreensao dos conceitasdivarsas areas, € muito diferente

do que tem sido desenvolvido rotineiramente.

E nessa perspectiva que foi desenvolvida, no caere curricular de Quimica
Ambiental, uma proposta de ensino que prioriza radestualizacdo dos conceitos de
quimica a partir da problematizacdo das concept@esdas pelos estudantes. Ao
considerar os conceitos da vivéncia deles a cagégira reconstru¢ao de conhecimentos
sdo possibilitadas de forma mais abrangente, pratonsciente e interdisciplinar.
Assim, buscamos compreender os resultados e algely suas acoes e ligar os saberes
e lhes dar sentidos, favorecendo o exercicio dasané da l6gica, conforme proposto
por Morin (2002). Ao estabelecer relacdes, a viiggctrazida para dentro da sala de
aula, dinamizando e articulando as inter-relac@we eds saberes, conforme proposto
pelos Parametros Curriculares Nacionais (Bras®9),9de modo a respeitar e valorizar
0 conhecimento cientifico nas suas diversas cai¢hles para o desenvolvimento da
sociedade humana.

Para abordar as questbes apontadas produzinddicsidos aos conceitos
cientificos e contribuir na constituicdo de uma aogonsciéncia, procuramos
compreender as diferentes interferéncias que bwsaano produz no ambiente. O eixo
central foi a problematizacdo das concepc¢bes doslases sobre os residuos solidos
produzidos pelas atividades humanas. Como estaat@gensino, desencadeamos acdes
e discussdes sobre a producdo, destino, interfegénm ar, na agua, no solo
considerando a biodiversidade e a utilizacdo deatws especificos de quimica, ja
trabalhados no decorrer do curso. Assim, constdsinmam espaco privilegiado para
apropriacdo e significagdo dos contetdos, procedose valores e da relacdo entre
sociedade e natureza, pois a proposta ndo sengasteos conteudos de modo linear,

fragmentado e desvinculado da realidade.

Os resultados evidenciados neste artigo estdo ceaisados na discusséo e
andlise das concepcdes dos estudantes do ultimessendo curso de Licenciatura em
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Quimica, as quais foram problematizadas para arcgde de saberes mais complexos
articulados com a problemética ambiental. Investig® também, as concepgbes de
estudantes de outros cursos noturnos da UNIJUI egonopdsito de aprofundar as
discussbes sobre tais concepcdes e a0 mesmo tewples os licenciandos em um
processo de pesquisa. A andalise das respostas ziwndu novas discussdes e
apropriacéo de saberes que ampliaram a capaciéadlex&do. Pois, 0 conhecimento
se constroi pelo acompanhamento de processos deiggsque se constituem como
algo inerente a formacéao de professores, e a aelgbmautbnoma de novas propostas de

ensino na educacdo bésica.

Considerando o exposto e reconhecendo o0s sujeito® cseres histéricos
culturais e, portanto, em constante transformab@iecamos nortear a pesquisa pela
seguinte questdo: Os saberes de vivéncia dos astgdaonsiderados num ambiente
dialégico e problematizador, contribuem para a toy@o de uma consciéncia ambiental
articulada aos saberes especificos de quimica de mee permita a tomada de decisao

consciente nas relacbes com o ambiente, garardigdalidade de vida?
PERCURSO METODOLOGICO

Essa pesquisa tem carater qualitativo e buscouarcaptproblematizar as
concepcdes de estudantes universitarios sobre stduos solidos produzidos pelas
atividades humanas (lixo), nas aulas de Quimicai&mél do Curso de Licenciatura
em Quimica. O instrumento de coleta de dados atiizfoi um questionario semi-
estruturado contendo 10 questbes abertas, que tperaus sujeitos pesquisados
responder livremente. O questionario foi estrutaradm o intuito de identificar,
analisar e problematizar os entendimentos de via&ws estudantes sobre: significado
de lixo; caracterizacédo dos diferentes tipos de (organico ou inorganico); percepcao
sobre os problemas ambientais ocasionados pelodioéstico; envolvimento em
programas de gerenciamento do lixo; percepcao sobp® de residuo encontrado em
maior quantidade no lixo doméstico; que tipo déduas € considerado mais prejudicial
a saude humana; problemas ocasionados por lixdssiveis solucdes para eliminagcao
dos lixdes; viabilidade de implantacdo de coleti@tisa do lixo e os conceitos de
guimica necessarios para compreender essa tem@tcdados iniciais foram obtidos
das respostas de 15 licenciandos do curso de Quimasteriormente, os licenciandos
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de Quimica solicitaram a 190 universitarios de asitursos noturnos da UNIJUI, tais
como Direito, Administragdo de Empresas, Educac#@&icd Informatica, Letras,
Filosofia, Historia, Pedagogia, Ciéncias Bioldgic@jéncias Fisicas, Geografia,
Matematica, que respondessem as nove primeirastdggescomo subsidio para
discussbes da temética “lixo” na disciplina de QodmAmbiental. A amostra de
estudantes questionados constituiu-se daquelegsiagam presentes em sala de aula

na noite escolhida para aplicacéo do questionfgorég 1).

A partir das respostas dos pesquisados, poddaeekser categorias de analise,
sintetizadas em gréficos, sendo o total de respastaor que o niamero de estudantes
guestionados, pois alguns deles se enquadraramagsrdeiuma categoria.

Tais categorias, que podem ser compreendidas domuacOes discursivas
(Orlandi, 2005), referem-se as concepcoes de lpoap pesquisados estabeleceram e
os sentidos que fazem parte da atmosfera de sigthifs de lixo. Para a analise dessas
formacdes utilizou-se como referencial metodologico a AsliTextual Discursiva
(Moraes & Galiazzi, 2007) e (Orlandi, 2005) visandentificar, a partir de um olhar
interpretativo, os sentidos produzidos pelos esiigdana perspectiva da educacao
ambiental. Para Orlandi (2005), a lingua, com samsgvocos e falhagondiciona o
discurso, pois é a materialidalitegliistica e histériceem que 0s processos discursivos
se desenvolvem. Se para a lingua € trazido o qude considerar seu exterior, 0
sujeito do discurso ndo € sempre consciente dodyemas traz consigo marcas de
outros discursos anteriores, traz consigo as madcasnconsciente. Taisinais
anteriores podem ser apreendidos por quem analesatambém, posiciona o0s sujeitos
analisados. E nesse sentido que a pesquisa emaguesicura compreender os
significados atribuidos pelos estudantes questmnpdra algumas questdes ambientais

de alta relevancia social.

Além da analise sobre as concepg¢fes produzidas @dlmos, a pesquisa
procurou envolvé-los na producdo de mudancas, taatoorganizacdo de novas
propostas de ensino, quanto na reflexdo sobre ldepnética ambiental e sua relacéo
com o ensino de quimica. Nesse sentido, a pest@uigam apresenta as caracteristicas
de uma investigacdo acdo. Partimos do “pressupEsigue pesquisa e acao devem e
podem caminhar juntas, de forma dialégica e inteeprante” (Pimenta, 2008, p. 16).
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Deste modo, o dialogo intencional pode contribairapum ensino de maior qualidade,
na medida em que 0s sujeitos passam a integraguntaser cotidiano, uma atitude de
investigacdo (Bogdan, Biklen, 1994). Esta modakdde pesquisa tem como principio
enfatizar a interpretacdo em contexto; em um psacedg impregnacao e de vivéncia
que buscou retratar a realidade e representarfeerties pontos de vista presentes
numa situacdo social (Ludke & André, 1986). Algdregmentos das repostas dos
licenciandos em quimica foram trazidas para angbiseisso foram nominados IL,,

L3, Ln.

AS CONCEPCOES DOS ESTUDANTES SOBRE OS RESIDUOS SODOS

A questdo ambiental tem sido debatida em inUmemesme comunicacao e de
divulgacdo cientifica. No entanto, para propiciardidlogo entre a vivéncia dos
estudantes e as explicacbes das Ciéncias comohen estruturado, € necessario criar
condicbes para que eles observem, problematizemreelgam que s&o agentes que
podem contribuir para a construcdo de um ambieatmaor qualidade de vida. Se a
preocupacado com o ambiente tornou-se uma quesiimtante e discutida por varias
esferas sociais, a compreensao das caracterigfiasustentam uma sociedade de
consumo parece estar ausente no ensino. A urgémtiaa qual as questdes ambientais
tém sido tratadas parece deixar em segundo plesalidade vivida por estudantes. Isso
mostra a necessidade de mobilizar novos movimemtestalvez suscitem da escola
uma preocupacdo mais efetiva com o gerenciamenstesieconflitos, entre as

necessidades reais e aquelas criadas pelo desemsolw cientifico e tecnoldgico.

Nesse sentido, trazemos para discussao os resili@duma pesquisa realizada
com professores em formacdo inicial da disciplisaliimica Ambiental do curso de
Licenciatura em Quimica da UNIJUI. A pesquisa emeol205 estudantes distribuidos

em 13 cursos noturnos da UNIJUI, conforme indicaa&igura 1
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Figura 1: Cursos envolvidos na pesquisa
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Fonte: Pesquisa de campo disciplina Quimica Ambiental - DBQ/UNIJUI

A producdo de lixo estq associada a cultura depawo. Cada lugar possui
residuos solidos cuja composicdo € caracterizadas patividades econdmicas e
costumes ali desenvolvidos. As solu¢cdes buscadasspa gestdo devem, portanto, ser
compativeis com as caracteristicas apresentadadgoeel, o que fica evidenciado nas
respostas dos alunos dos diferentes cursos, poisisélares, independente do curso.
Em geral os residuos sao definidos como materigsio possuem valor, por isso
podem ser jogados fora apds 0 uso. A nossa culisi@beleceu que todo material
resultante de suas mais diversas atividades, ®éselido mais util, € considerado lixo,
conforme indicado na figura 2. Esse paradigma, amotultrapassado, fundamentou a
propria definicdo de lixo, amplamente utilizadaeh@lém de ter interferido de forma
bastante desfavoravel nos conceitos modernos dengemento do lixo, pois na

natureza, tudo se processa de forma ciclica.

As analises das respostas quanto ao conceitoxdeedtdo sistematizadas na
figura 2. A maioria (67,9%) considera lixdutilo aquilo que n&o usamos niais
evidenciando uma concepcéo abrangente e desviactdéadma possivel solugcéo para o
destino do lixo. 10,9% consideram o lixmdo que pode ser reciclado,2% “tudo

que ndo da mais para reciclarg, 8,8% aquilo 4o se usa mais, mas pode ser
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recicladd’. Logo, 24,9% deles relacionam o conceito lixo adlagem, sendo que no
primeiro caso a reciclagem aparece de forma masicada com a concepcao de lixo,
pois ele €, imediatamente, aquilo que pode seclagld. No segundo caso, o lixo
aparece como um produto posterior a reciclagem, pmpakeria ter passado por esse
processo, mas jA ndo pode ser reaproveitado paldagem. A terceira concepcéo,
aquilo que ndo se usa mamsaspode ser reciclado, apenas sugere possibilidade
para 0 que ndo se usaria mais. A reciclagem, nease, aparece enquanto
possibilidade, ndo estando vinculada a concepcliralde forma tdo dependente como
no primeiro caso. No entanto Pereira Neto, (1998p{e que o lixo seja definido como
uma massa heterogénea de residuos solidos, réssltdas atividades humanas, 0s
quais podem ser reciclados e amplamente reutilizagkyando, entre outros beneficios,
protecdo a saude publica, economia de energia eec@sos naturais, além de

minimizar muitos problemas sociais.

Figura 2: Concepcdes sobre o significado de lixo.
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Fonte: Pesquisa de campo disciplina Quimica Ambiental - DBQ/UNIJUI
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Além do expresso no gréafico, os alunos da quimlaasificaram o lixo em
doméstico industrial e hospitalar, esbocando uma preocupacdo de enquadramento
conforme a origem do mesmo, visto que 0 conhecioneqiimico abrange a
identificacdo, organizacdo e nomeacao dos elemensabstancias, de acordo com sua
origem, estrutura e transformacdes. Esses aspemtadoram a afirmativa de Arauijo,

et al (2005), em que a construcao dos conhecimentos

pressupde um sujeito ativo, que participa de manetensa e reflexiva das aulas — um sujeito que
constréi sua inteligéncia e sua identidade por nagiodialogo estabelecido com seus pares, com 0s

professores e com a cultura, na prépria realidatidiana do mundo em que vive (p. 43).

Isto significa que a proposicéo de novos temasetlexdes com os estudantes,
sobre questdes ambientais, possibilitam variadampmensdes, aprendizagens e
avancos nas interacdes responsaveis da sociedadmawcom o ambiente. Esta analise
também mostra uma perspectiva de sentido conceituib na formulacdo das questdes
guanto nas discussdes desencadeadas.

Quanto a concepcdo de lixo organico ou inorganipoesentada pelos
estudantes, podemos agrupa-las em quatro critaxoygprme as respostas dadas: a
forma de decomposi¢éo, de aproveitamento, as pagaies fisicas (Umido ou seco) ou

por ser derivado ou ndo da matéria viva.

Figura 3: ConcepcOes expressas sobre lixo organico
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Fonte: Pesquisa de campo disciplina Quimica Ambiental - DBQ/UNIJUI

Cerca de 70% deles definiram lixo organico comoebgque se decompde
rapidamente; ja para 7,8%, aquele que pode saoraatado. No entanto, 7,3% citaram
apenas exemplos ao invés de conceituar, sugermddalta de relacdo entre o conceito
e 0s exemplos praticos, ja que a concepcao, naseemao foi capaz de explicar o que
os alunos pretendiam dizer. Os exemplos de lixaroog citados sdo: comida, frutas e
animais por 67,5%; papel por 11,7%; madeira pofol,6omente 0,5% inserem 0s
plasticos na categoria dos organicos, e outros GR&n os vidros também nessa
categoria. O critério da composicao quimica doserias, portanto, foi utilizado por
uma percentagem pequena de estudantes e com alguive®cos, como € 0 caso dos
vidros que sao constituidos de silica e, portantrgéanico. Salientamos que mesmo 0s
estudantes do curso de Quimica nado relacionaranmaglecomposicdo € um tipo de
transformacao quimica e como tal depende de fatpresnterferem na velocidade das
reacdes. Embora os alimentos facam parte de uno gleipnateriais que se decompbe
mais rapidamente, em certas condi¢ces, do quesputomo o plastico, em nenhum
momento houve a manifestacdo sobre os fatorestgréerem no processo. Isto mostra
a importancia em partir das idéias dos estudaptas, ao questiona-las € possivel a

construcdo de novos significados e os conceitogifims produzem sentido para eles.

A figura 4 mostra que 53,9% dizem que o lixo igmigo ndo se decompde; para
8,8% pode ser reciclado; para outros 8,8% é devidadmateriais quimicos e para 3,1%
€ o lixo seco. Novamente, alguns estudantes (7¢&%)h exemplos, e dentre eles, 28%

coloca plasticos; 26% metais; 18% vidros; 7,6% pampeadeira; 4,3% borracha e pneu;
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2,1% frascos, residuos e potes. Aqui, percebemdsicaldade dos estudantes em
determinar e exemplificar a partir de critérios kafinidos.

Figura 4: Concepcdes expressas sobre de lixo inorgéo

Nao se decompode
53%

Citou exemplos
7,3%

NR

5,2%

Nao facil reaprov.
7,8%

Outros
4.7%
Deriv. mat. quimica
8,8%

Lixo seco
3.1%
Pode ser reciclado
Sub. nao sodlidas 8,8%

0,5%

Fonte: Pesquisa de campo disciplina Quimica Ambiental - DBQ/UNIJUI

Aqui a confusdo na identificacdo da composicaongua dos materiais € mais
expressiva ainda, ja que cerca de 40% dos estwddetEonsidera esse critério ao
colocar como inorganicos diversos derivados org&nié visdo do senso comum do
gue é organico e inorganico impera nas concepc@ss edtudantes, visto que
independente do curso freqiientado, a grande maiassou, na educacao basica, por
um ensino de quimica que enfatiza classificacdes@corganico ou inorganico). No
entanto, sdo conceitos que ndo produziram senpdos os estudantes. Mesmo o0s
alunos do curso de Quimica, quando questionadde oestexto, cometem 0S mesmos

erros, embora ao discutir quimica no contexto d=iplina saibam caracterizar os
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materiais. Ndo desejamos enfatizar se 0s alunosnsatiferenciar organico de
inorganico, e sim de problematizar sobre os sicgufos atribuidos a partir de uma
visdo critica sobre uma situacao real e presentseendia-a-dia. O/A professor/a tem o
papel de estimular o espirito critico de seus awnado apenas depositar informacdes

sem espaco para reflexdao(Freire, 2004).

Outro aspecto relevante refere-se ao tipo de gaem@ento dos residuos sélidos
(lixo) usado na cidade de origem de cada estud®ate 45,6% deles o lixo em sua
cidade é depositado a céu aberto, 7,8% afirmamogqlieo € depositado em aterro
sanitario e 9% em aterro controlado (conforme mito pelos 6rgados publicos). No
entanto, 30,6% nao sabem pra onde vai o lixo rewlbHe suas casas. De qualquer

forma, a maioria afirmou conhecer o destino do #rosuas cidades.

Quanto a forma mais adequada de gerenciamento,déB®% sugerem a coleta
seletiva, acdo que depende do individuo no seuiant e de amplas mudancas
culturais; 37,3% a reciclagem; e 22% o aterro &dnitou controlado. Apenas 6,7%
destacam a necessidade de conscientizacdo da g@mulendicando talvez, uma
tendéncia a entregar a responsabilidade sobretioaleslequado do lixo apenas para as

autoridades governantes.

Para 84% dos licenciandos o lixo seco é o maisughical a saiude, enquanto
que 16% deles consideram o Umido. Pilhas, baterisnpadas foram citadas como
mais danosas por 53,33% dos estudantes; plasticd66%; vidros por 6,66%; metais
e latas por outros 6,66% e ainda o lixo toxico, nae foi especificado. Foi constatado
que, para 9,99% deles, isopor, medicamentos e ag®a de inseticidas também

teriam consequéncias negativas ao desenvolvimestondividuos.

No entanto, mais de 50%, em média, do lixo domaéstecBrasil € amido, o que
representa o maior problema ao meio ambiente quaraitejado inadequadamente,
pois é vetor de proliferacdo de doencas, germex®ias, producdo de chorume, gas
metano e sulfidrico. Os residuos classificados clixoaimido poderiam ser reciclados
por compostagem, diminuindo significativamente turee disposto em aterros. Esse
processo consiste basicamente na decomposicagibmlda matéria organica, ou seja,

por organismos como minhocas, fungos e bactérias em condi¢cdes adequadas de
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aeracdo, umidade e temperatura transformam edthuoesm sais minerais, agua e
hamus. O produto final € chamado de composto ob@aduganico que é altamente

nutritivo e pode ser usado como fertilizante desol

Na pesquisa, observou-se que 84% dos académioosaegm materiais com
caracteristicas toxicas, como reatividade, nosixo. Suas respostas estéo direcionadas
para questdes de suas vivéncias sem estabelengiaeom os conceitos cientificos da
area de quimica. Nesse sentido, 16% deles apongtarplasticos como materiais
prejudiciais a saude, mesmo sendo inertes. As ewpyas plasticas do tipo PET ou em
forma de sacolas e sacos langados indevidamentamimente contribuem para
entupimentos e agridem a fauna, provocando mogiesipgestdo ou estrangulamento,
mas ndo sao toxicos. Parece que os académicoantiesse tipo de material como
prejudicial a saude pelo aspecto visual em relagieeu acumulo no ambiente e ndo

por suas propriedades fisico-quimicas e organckpti

O lixo seco parece ndo representar um grave pre@bkmbiental ou a saude,
pois, teoricamente, pode ser reutilizado e reccks®l separado corretamente em nossas
residéncias. Os diferentes materiais que o com@dgeesn sua grande maioria, inertes.
Gradativamente, a tomada de consciéncia dessagdgsigdera levar as pessoas a

sentirem-se mais responsaveis pelos residuos gerado

Os licenciandos em quimica orientariam a separagdeta seletiva do lixo em
sua cidade ou na escola, segundo 0s seguintesostitérganicos ou inorganicos ou
seco e umido. Isto suscitou inmeras discussdé&snpanomento de discriminar o que

seriam esses critérios, eles confundiram os caxeibs exemplos.

As respostas dos estudantes foram problematizada®s alunos da disciplina,
analisando: quais concepcdes estariam equivocamg®mto de vista da quimica ao
problematizar suas concepcdes e as de colegas tdes awrsos; que concepcdes
precisam ser modificadas; como este estudo podeilmgn para a formacdo de um
professor mais reflexivo. Muitas outras questdedepo ser debatidas ao considerar o

que os alunos tém a dizer em especial quando fevgnmes a formacéao de professores

A problematizacdo das concepcOes expressas pelaglaates produziu

significados mais complexos, articulando conceittess quimica com as questdes
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vivenciadas no dia-a-dia dos estudantes. As diessgossibilitadas aos licenciandos
de quimica mostraram avancos no que se referg@déraacdo do ensino e sua relacao
com a problematica ambiental, conforme evidencegartir da analise das respostas

dadas:

O que todos entendem € que lixo organico sdo aesrele comida e lixo inorganico os
plasticos, vidros e outros materiais. No entantstaeclassificagcdo tem conceitos
equivocados, pois deveria ser lixo seco para piastividros e lixo umido para restos

de alimentos (§).

Lixo organico: restos de comida; lixo inorganicoa lum impasse. Pelo termo usado
lixo inorgénico seriam garrafas, plasticos, vidrosas isto € material organico, entdo o
lixo, no meu ver, ndo deve ser separado como ligaraco e inorganico, mas sim lixo

seco e umido (b).

Lixo organico com elementos carbono e hidrogénimaoplastico, papel, restos de

comida; inorganico: varios elementos quimicos caasca de ovo (l 12, 13, 14, 19-

O termo orgéanico e inorganico torna-se duvidoso ez dificil entendimento para a

populacao(L 1s).

E possivel entdo observar que apesar de algunivoeqs conceituais, a
preocupac¢do com os critérios de classificagcdo &tante. Os estudos realizados na
disciplina de Quimica Ambiental permitiram a congfio de novas compreensdes e
trouxeram duvidas quanto ao modo de identificar residuos. Os licenciandos
trouxeram como critério fundamental de separacaeoastituicdo quimica das
substancias presentes nos materiais, mas aindas@dmanifestaram quanto as

propriedades que distinguem as substancias orgamdsainorganicas.

A anadlise das manifestacfes acima corrobora aaf@&mde Freire (2004, p.78)
ao dizer que as interacdes produzidas pelo didlegam a acéo e reflexdo de modo
solidario, “n&o € no siléncio que os homens senfazeas na palavra, no trabalho, na
acao — reflexdo. Existir humanamente, € pronurciaundo, € modificd-lo”. Portanto,
a discussdo desencadeada permitiu a compreensagritthfos de separacdo dos

residuos solidos e foi apropriada pelos sujeitamleidos na pesquisa. O dialogo é o
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caminho pelo qual os seres humanos ganham sigy@ibca esta dialogicidade comeca
com a pergunta em torno do que se vai dialogangéietacdo em torno do contetdo do

dialogo estrutura-se em torno do contetdo proglamda educacao.

Assim, na medida em que a disciplina de Quimicdiantal foi transcorrendo,
os dialogos foram produzindo novas significagbesn@/os questionamentos,
considerando-se que ndo ha didlogo sem humildéde humanidade, no seu poder de
fazer e refazer, de criar e recriar, de transformarconfiar, de pensar criticamente. E
com seres transformadores e criadores que o honsel@sepermanentes relagcdes com a

realidade “criam a historia, se fazem seres htésbciais” (Freire, 2004, p. 92).
CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as idéias de Freire (2004), Vigat2@D0) e outros autores do
referencial historico cultural, as discussbes dem#gadas em sala de aula, numa
interacdo entre os diferentes sujeitos, evidentianaa tomada de consciéncia quanto a
responsabilidade individual e coletiva no processgroducéo, reducao e tratamento

dos residuos soélidos domésticos.

Constatamos, a partir dessa pesquisa, que o tomkeiixo evidenciado pelos
estudantes, na maioria dos casos, estd assaiadoe ndo se usa mamo que seria
desperdicado pelos humanos. Entretanto, uma padoeaalunos associa o lixo a
concepcao de reciclagem e aos possiveis destinaglga demonstrando o comeco de

uma ampla conscientizacdo sobre essa problematica.

Grande parte dos alunos conhece o que suas cidealesam, demonstrando
uma sensibilidade para uma tomada de atitude féenteestdo. A maioria referia-se ao
lixo relacionando-0 a sua vivéncia, mas esqueceledmcluir em suas concepcdes 0s
aprendizados cientificos e a contextualizacdo katda questdo. A sociedade de
consumo, grande incentivadora da ampla producamateriais descartaveis, néo foi

citada pelos estudantes.

As discussdes sobre as concepcdes dos critéridasteficacdo, os significados

da palavra lixo, a contribuicdo dos conceitos qodsino desenvolvimento de habitos e
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atitudes podem encaminhar uma nova postura solpreducao e gerenciamento de
residuos e da relagdo sociedade humana e ambiente.

Nesse sentido, as respostas dos estudantes torsaram elemento de analise
significativa e formadora de consciéncia ao garantlialogo e as interacdes entre os
sujeitos participantes, como salienta Vigotski: ‘@svidades e relagdes humanas,
somadas as suas condicfes de existéncia e hd#akici acabam constituindo e
formando a consciéncia humana” (1994, p. 69). Riatisso, € fundamental que os
espacos de discussao sejam garantidos para progssa mediacdo entre o/a
professor/a e estudantes, na perspectiva de reflais formalmente sobre o ambiente e
sobre sua participagao na gestéo.

Esperamos que num curto espaco de tempo as cuesmbtdgientais sejam
colocadas como principios norteadores de todosus®E, articulando conhecimentos
cientificos, sociolégicos, artisticos, politicogjltarais e ecoldgicos necessarios a

condicdo humana.

A elaboracdo e desenvolvimento de propostas dengngue possibilitem a
problematizacdo dos saberes cotidianos, constitesea num modo diferente de
apropriacdo de conhecimentos, habilidades, valsoegis, atitudes e competéncias
voltadas para a preservacdo do ambiente. O ambtenta bem de uso comum dos
cidadaos, essencial a sadia qualidade de vida eumiantabilidade (Art. 1°, Lei n°®
9795, Politica Nacional de Educacdo Ambiental).aderdo com Furuta (1997), para
fazer frente aos problemas ambientais atuais épedsavel uma educacédo que néo so
sensibilize, mas, também, modifigue as atitudes pessoas e propicie novos
conhecimentos, proporcionando-lhes uma nova posiyartir da reflexdo e da acéo.

Portanto, a partir da problematizacao, reflexao@ise buscamos compreensdes
sobre a producéo dos residuos, a origem e desgtizlp & responsabilidade individual e
coletiva, os impactos ambientais, as substanciesagpustituem os diferentes materiais e
suas transformacdes, as questfes culturais, ecca®msociais envolvidas nesse
processo. Esta proposta conduziu a uma nova mageitaabalhar a construcdo do
conhecimento integrado com a realidade exigindo niwel de compreensdo de

conceitos nas diversas areas do conhecimento.féista de ensinar e aprender nao
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restrita a contetdos escolares, estimula o educapeoceber-se integrante, dependente
e agente transformador do ambiente, identificamids £lementos e as interagdes entre
eles e contribuindo ativamente para melhoria ddidpte de vida das pessoas e de

todos 0s seres vivos.
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RESUMO

A questdo do meio ambiente e dos direitos humaesa, necessariamente, pelo
processo de globalizacdo da economia, respons&@lgumento das desigualdades
sécio-econdmicas entre paises e regides e a de§mdambiental, inclusive do

ambiente social. Também é favorecida a globalzat@#s doencas e o retorno de
pandemias. Ainda, vinculado ao aumento da polugciivel planetario, sdo grandes o0s
reflexos na producdo de alimentos, na segurangaeiar e no acesso a Servigcos
essenciais a dignidade humana. Esse conjunto dedato ambiente natural e do
ambiente social vem provocando reagfes dos paiseslesenvolvimento, que se

sentem excluidos das tomadas de decisdo quantaraos da globalizacéo e feridos na

promocao dos direitos humanos.
Palavras-chave Direitos humanos; Ambiente; Globalizagc&o

ABSTRACT

The issue of environment and human rights nedbssawvolves the process of

economic globalization that is responsible foritit@ease in socioeconomic inequalities
between countries and regions, and environmentgfadation, including the social

environment. It facilitated the globalization otdase and the return of pandemics. Still,
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linked to increased pollution on a planetary leweeg great reflexes on food production,
food security and access to essential servicebuoran dignity. This set of factors of
the natural and social environment has led reastioom developing countries, who
feel excluded from decision-making regarding ththpd globalization and wounded in

the promotion of human rights.
Keywords: Human Rights; Environment; Globalization

RESUMEN

La cuestion de degradacion del medio ambientelgsiderechos humanos implica
necesariamente el proceso de globalizacion ecoadmuie es responsable del aumento
de las desigualdades socioecondémicas entre lossparegiones, y el medio ambiente,
incluido el entorno social. También se facilit@labalizacién de la enfermedad y el
regreso de las pandemias. Sin embargo, vinculada anayor contaminacion a nivel
planetario, son grandes los reflejos sobre la proda de alimentos, seguridad
alimentaria y el acceso a los servicios esencalagdignidad humana. Este conjunto de
factores del entorno natural y social ha dado lag&acciones de los paises en
desarrollo, que se sienten excluidos de la ton@gedisiones con respecto a la senda de

la globalizacion y heridos en la promocion de leeedhos humanos.

Palabras clavesDerechos Humanos; Medio Ambiente; Globalizacion

INTRODUCAO

O processo de globalizacdo da economia, embora wrés raizes no século 19,
com o crescimento do comércio mundial, se manifestais fortemente no final do
século XX, quando os avancos tecnologicos permitieaintegracdo dos mercados
financeiros mundiais em tempo real, o que caraceria globalizacdo como
predominantemente financeira. Essa globalizacdoimasu fortemente a
internacionalidade do capital, o que refletiu emcpssos de fusdo e surgimento de
enormes conglomerados financeiros. A divisdo iatgonal da producdo, também
responsavel por grandes fusdes, alterou o sistemdutpvo em todo o mundo,
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eliminando postos de emprego, promovendo a precamezdo trabalho e o fechamento

de empresas.

Concomitante a essa globalizacao, e vinculada, aglavaram-se as agressfes a
natureza, com aumento significativo do uso de ssmsunaturais, crescimento cada vez
mais acelerado da degradacdo ambiental e reflexdssejaveis e irreversiveis no

conjunto do planeta Terra.

Os impactos da globalizagéo e da crise econdmicaliaude 2008-2009, assim
como da degradacdo ambiental, ainda ndo estaaneata definidos. Mas o que ja
pode ser observado com nitidez € que as crisedencam e ambiental, juntas, estdo
provocando o aumento da pobreza, da degradacaemtadbido desnivel entre ricos e
pobres, da desesperanca, da violéncia. E o 6nsa dase vem recaindo sobre os mais
pobres, sejam estratos sociais dentro de uma nregid® ou pais, seja entre paises ou

grupo de nacoes.

Irene Khan, Secretéaria geral da Anistia Internaadio@m seu pronunciamento na
reunido das NagOes Unidas sobre as Metas de Dégemato do Milénio, colocou
que, embora uma dessas metas seja reduzir a p@téepaano de 2015, o mundo nao
esta caminhando nessa direcdo. Ao contrario, cons@ econdmica e seus reflexos no
desemprego e na fome, parece que a situacao dezpofxtrema esta sendo agravada
(Kahn, 2009).

Os governantes, com o intuito declarado de minimipa problemas
relacionados a crise, vem atuando de formas distinembora ndo mutuamente
exclusivas. Declarando objetivar a retomada de eggsre do crescimento econdémico,
governos destinam um enorme volume de recursos facarrer 0S mais ricos,
favorecendo, inclusive, a perpetuacdo das grandepresas e conglomerados
econdmicos, muitas vezes supranacionais, com desfaga as instituicdes financeiras

internacionais.

Paralelamente, esses governos parecem agir de foamarepassar
responsabilidades do estado para o setor privader diretamente via estimulos
financeiros e outras vantagens, quer indiretamerdereducdo da capacidade de

atendimento por parte do estado. No Brasil essassepde responsabilidades fica
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evidenciado claramente com as parcerias public@agas, como na educacdo, com 0s
varios programas de crédito educativo e crescemtapacidade de atendimento da
educacdo publica; na saude, com o controle dooplde saude e sucateamento do
atendimento do Sistema Unico de Saude; na segyranga o total descontrole da

seguranca publica que leva ao desespero e atosginga.

Alguns governos, com o intuito declarado de diminai pobreza, vém
desenvolvendo programas e projetos de distribuded@nda, nem sempre vinculados a
remuneracdo do trabalho e a producado, se conslitlem composicdo de renda via
transferéncia governamental, como € o caso do |Brasde é crescente essa
transferéncia, segundo estudos do Programa das edla¢dnidas para o

Desenvolvimento (PNUD, 2003).

Muitos governos parecem falhar tanto na busca ldg&w para os problemas da
economia quanto dos problemas sociais e ambieraigortanto, ndo conseguem
proteger os direitos humanos, especialmente allioere dignidade de fazer escolhas, o
direito & segurancga, inclusive alimentar, o acesgostica, a saude e a educacgédo de

qualidade, a dignidade humana.

“Nesses Ultimos anos, os direitos humanos foramimmad&das vezes, relegados a um
segundo plano, enquanto o rolo compressor da @taelgdb desregulada passava
desenfreado pelo planeta. As conseqiiéncias s@eneetd aumentou a desigualdade, o
desamparo, a marginalizacdo e a inseguranca; as w2 quem protestava foram

silenciadas de modo audacioso e impune; e os redpeis pelos abusos — governos,
grandes empresas e instituicdes financeiras irtenmas — seguiram praticamente sem
nada lastimar e sem ter de prestar contas. Osssilgiinquietacdo e de violéncia

politica se multiplicam. Eles vém se somar a gglebal de seguranca que ja existe por
causa dos conflitos mortais que a comunidade iatéwnal parece ndo ter capacidade
ou nao ter vontade para resolver. Em outras paawatamos sentados em cima de um
barril de desigualdade, de injustica e de insegargune esta prestes a explodir.” (Kahn,
2009)

N&o é possivel continuar com o crescimento ecor@nexcludente, que
promove a concentracdo do capital e explora indistadamente seres humanos e
recursos naturais até o ponto de exaustdo, ge@adoente empobrecimento da maior
parte da populacdo do mundo e a destruicdo daezatuE esse processo de exclusao,

gque vem atingindo todos o0s paises, inclusive oss mabs, pode ser observado
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claramente nas zonas urbanas, que vem “inchandan’ocorescimento das populacdes
marginalizadas, habitacbes e infra-estrutura inaaldas, insuficiéncia dos servigos

urbanos essenciais.

Um dos maiores e aparentemente irreversiveis wmefledesse processo de
degradacdo ambiental, € a mudanca climatica glgbalja vem sendo sentida em todo
0 planeta Terra, com consequéncias danosas emiasp@ure 0s seres humanos de
paises mais pobres. No dia 29 de maio de 2009Qpi@sentado, pelo presidente do
Global Humanitarium Forum, o “Relatério de Impackhsmanos: Mudanca Climatica
— Anatomia de uma Crise Silenciosa” (“Human ImgReport: Climate Change — The
Anatomy of a Silent Crisis”), que estima a ocorré@nde 300 mil mortes em todo
mundo a cada ano e cerca de 325 milhbes de pessoamente afetadas pelas
mudancas climaticas. O relatério, que se constitmialerta para a proxima reunido
global sobre clima, que acontecera em dezembrd@®, 2m Copenhagen, apresenta
previsao de que esses numeros dobrem antes dec2@80a tendéncia atual permaneca

(Global Humanitarium Forum, 2009).
REFLEXOES SOBRE A SITUACAO DO BRASIL

Fruto dessa configuracdo mundial, o Brasil, padscdntrastes, apresenta
caracteristicas de regides desenvolvidas e em#senento mescladas por vezes em
um mesmo espaco, reforcando a concepc¢ao de espatjda] idealizado pelo notavel
professor Milton Santos.

As cidades

Essa diversidade econbmica e cultural vem gerando aumento da
desigualdade nas zonas urbanas, pois a cidadéredin seu espaco, as condi¢des da
sociedade que abriga, e suas modificagbes sacardeate relacionadas com as

alteracOes de fatores sociais, econdmicos, cudturai

Assim, a cidade reflete a heterogeneidade de cdbeslicla sociedade e os
conflitos entre as classes sociais e 0s grupoonEantracao da riqueza e a exclusao
econdmica se manifestam no espago urbano, com ddeg@ do ambiente e

manifestacdo, na paisagem, da inseguranca gerkdapglosdo da violéncia.
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O crescimento da violéncia urbana, embora sejadeepbr toda a populacao e
alcance quase todas as areas, nao tem distrituigdogénea por toda a cidade e se da
com especificidades quantitativas e qualitativasy caior incidéncia de crimes contra
a pessoa nas regides periféricas e de crimes apparimonio nas areas centrais, mais

ricas. (Francisco Filho, 2003, p.4)

Esse avanco da violéncia reflete diretamente naagam e na morfologia
urbana, com a mudanca da fachada das residénci@® denecessidade de colocagéo
de grades e equipamentos de seguranca domiciliaceleracdo do crescimento de
condominios verticais com espaco de lazer integeaétes, o surgimento de espacos
residenciais isolados por muros altos e dotadosedeas elétricas, a proliferacdo de
centros de compra e servigos (quer em galerias,eqneshopping centers), a mudancga
das unidades escolares que passam a ter aream$nteom entrada protegida, para a

parada de veiculos que levam ou pegam os alunos.

Essa segregacéo espacial em condominios residefethiados, horizontais ou
verticais, se da concomitantemente a segregacasetim®s comercial e de servicos em
galerias eshopping centersoltados para as classes média e alta, e 0 surginue
hipermercados que atendem todas as classes, estgeagoplando o atendimento de
outras necessidades a venda de bens tipicos astabslecimentos. Assim, permitem
aos clientes atendimento em ambiente fechado, ngen& climatizado, com
estacionamento proprio, oferecendo condi¢cbes deraegp para a realizagdo de

compras com tranquilidade.

“Esse fechamento espacial das atividades urbaoasjeamo tempo em que oferece
melhores condi¢des de acesso e utilizacdo por gamp®pulacédo que dispbe de veiculo
proprio, cria problemas para a populacdo que skaes pé ou usa o transporte
coletivo, pois as grandes extensdes de murostalieam as calcadas locais desertos e

propicios a acdes de marginais.” (Fonseca et@0l7 2p. 3)

Por outro lado, permanece a tendéncia de segregapaoial da pobreza em areas
periféricas, muitas vezes inadequadas para a ogéstrde moradias devido ao fragil
equilibrio ambiental ou dificuldade de implantacde infra-estrutura basica. Essa
segregacao, que se da muitas vezes por meio d@&omwem também sendo provocada

por atos do governo que implanta conjuntos haloiteais sem infra-estrutura sanitaria,
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de transporte, de lazer e outras, algumas vezes@i@roblemas de acesso e ligacdo as
outras partes da cidade. Ainda mais lamentavelytlizacdo de areas de preservacéo
ambiental para a construcdo dessas moradias, gatalirbastante precarias, em nome

da prioridade social do uso do solo.

Essa situacao, além de ferir frontalmente a digleddos habitantes que ali se
alojam, gera regides intra-urbanas onde a violéseianstala e passa a dominar, se
constituindo em territério onde o poder publicoidiliinente pode atuar. A esse
respeito, Souza (1996, p. 451) observa que:

O dominio das favelas pelo crime organizado, q@sceru no vacuo das politicas

publicas, trouxe, por seu turno, dificuldades caglamaiores as agbes governamentais,
seja na melhoria da infra-estrutura urbana, sejategracdo social das comunidades a
sociedade como um todo, provocando, cada vez miggmentacao socio-espacial da

cidade.

Os problemas das cidades se agravaram bastante coescente contingente
populacional das zonas urbanas pois, embora teatidchmudancas na legislagcéo
urbanistica brasileira ao longo do século XX, aadel ainda é concebida como uma
grande reserva de valor para empreendimentos lidrads, ndo havendo preocupacao
com uma politica de regulacdo social da producéoidkede. E isso se constitui em
violéncia que atinge diretamente as classes mavoseitidas, refletindo na diminuigao

da solidariedade, na desesperanca, no aumentopldaprioléncia.
As zonas rurais

Na zona rural a progressdo das desigualdades tarab&mpresente, com a
concentracdo de terras e de recursos naturaisrapdes empresarios, em detrimento
dos pequenos produtores, fato agravado pela teilad@acglobalizacédo de cadeias de
comercializacdo, que produzem seus produtos ouilggim grandes empresas
agricolas. Além disso, a producdo de alimentosa ca mais empresarial e com
crescente configuragao transnacional, explorasanigihinadamente 0s recursos naturais
de solo e agua do nosso pais, visando basicameskpoatacdo, quer de produtios

natura, quer em produtos de agroindustria.
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No Brasil, devido a sua extensao territorial, aldunoih de terras agricultaveis,
clima tropical e disponibilidade hidrica, sdo ericaias condi¢cdes propicias para a
producédo de alimentos, inclusive em areas onddumeoe a distribuicdo de chuvas ndo
favorecem o cultivo. Muitos sdo os perimetros auigs e novas areas estdo sendo
incorporadas a producéo irrigada, especialmentergo da bacia do rio Sdo Francisco,
com planejamento de alcancar as areas de outr&ss lwaen a transposicdo das aguas
desse rio para estados do Nordeste.

A unido dos recursos naturais solo e agua paradugio agricola e pecuéaria é
inegavelmente positiva, mas a exploracdo indisoach e falta de cuidados com a
conservacgdo do solo e 0 aproveitamento mais rdaimsarecursos hidricos se constitui
em problema comum em perimetros irrigados. Issalese, muitas vezes, a uma
conjugacéao de fatores que levam ao insucesso deeentgpmento: falta de capacitacao
dos pequenos agricultores para a producao irrigad@aséncia de fiscalizacdo para
coibir a atuacédo desonesta de “assentados profssip que recebem um lote e logo
depois “vendem” para outros agricultores. E muithess perimetros irrigados,
implantados com recursos publicos para beneficearmpequenos produtores rurais,
acabam por ter os pequenos lotes fundidos em éstabentos maiores, explorados

por médios agricultores.

Ainda, como caracteristica da zona rural, obsesvarsgrande numero de
assentamentos rurais de grupos de agricultoress raeam terra, o que vem sendo
propalado como reforma agraria. Mas esses assart@sngeralmente ndo recebem o
necessario apoio de assisténcia técnica rural @éitaradequado e, especialmente na
porcdo semi-arida do Brasil, os assentamentos snuéaes sao realizados em terras
impréprias a agricultura, que demandariam grandenw® de investimentos para se

tornarem produtivas.

Esse conjunto de fatores da zona rural, aliadar@sufaz com que a populacéo
ali residente se transfira para as cidades em hiscastento (Hashizume, 2009), o
que acaba por refletir nas zonas urbanas, queeaecebntingentes populacionais sem
qualificacéo profissional e sem condi¢cdes de geraghirenda, criando outra série de

problemas, com destaque para a pressao na demandarpicos publicos, o aumento
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da marginalidade, a ocupacdo de areas inadequadasmsirucdo de habitacbes e

degradacéo ambiental.

O ambiente e a saide humana

A ampliagdo do entendimento referente a eventoandeiente natural e social
sobre a salde humana tem estimulado a realizagéstut#os cada vez mais numerosos,
tanto envolvendo a dindmica geografica, uso do soldilizacdo das terras, quanto
agueles mais voltados para as condicbes do ambmatiteal e os relacionados ao

ambiente social.

As mudancgas, cada vez mais rapidas e poderosadaslao desenvolvimento
tecnoldgico, possibilitam formas de transporte,cdmércio e de negoécios cada vez
mais intensas e eficientes, desencadeando rapidagynéicativas alteracdes na
sociedade e na natureza. Essas mudancas, aliadasuaicacdo, que pode se dar em
tempo real, trazem como consequéncia a circulagaonth quantidade incrivelmente
grande de informagfes que, muitas vezes, geranct@tpas sem base de sustentacao
quanto ao atendimento potencial, geram medos,t@rse, angustias e todos os seus
reflexos, especialmente aqueles associados agsstafetando a saude da populacéo e

mudando os padrbes epidemioldgicos de forma rapidaitas vezes irreversivel.

O ambiente de trabalho e o conjunto de condicOes @aeu exercicio também
devem ser considerados, ndo apenas com relacasf@goeda atividade laboral, a
salubridade, a lesGes por movimentos repetitivogg conhecidas por disturbios ésteo-
musculares relacionados ao trabalho. Deve ser demasio o aumento no nivel de
exigéncia fruto da reengenharia do setor produtjue ao “enxugar” a estrutura
administrativa exige crescente diversificacdo dalificacdo dos seus empregados,
acompanhada do concomitante aumento de respodsaledi. Ainda, deve ser
considerado o processo de precarizagao do trapakh@em se ocorrendo desde o final
do Século XX, que ao lado da exigéncia de maioerdificacdo na qualificacdo da

Revista de Didacticas Especificas, ISNN: 1989-5240
www.didacticasespecificas.com 252




AMBIENTE, SAUDE E DIREITOS HUMANOS
Vania Fonseca
Revista de Didacticas Especificas, n° 1, pp. 244-25

mao-de-obra e de aumento das responsabilidadesngesbeneficios e vantagens

existentes anteriormente, o que gera insatisfacéoodta.

Ainda, as mudangas ambientais na natureza e nadso@, vém urbanizando
doencas antes restritas a regides de matas, vénitipdo a disseminacdo de doencas
entre regides, entre nacdes e até entre contindetédsrma extremamente rapida. A
grande mobilidade dos vetores permite, também, tagéa cada vez mais veloz dos
agentes das doencas infecto-contagiosas. (Fer28@8). As epidemias se sucedem

com intervalos cada vez menores e a ameaca derp@sd®rna-se cada vez mais séria.

Os reflexos da interacdo saude e ambiente, inéusivn relacdo as doencas
infecto-contagiosas, nao atingem os seres humandsricia homogénea. Sao bastante
diferentes as condicbes de enfrentamento das ameaggue divergem os fatores
relacionados a exposi¢ao-risco, resisténcia orgaamesso a prevencao, aos servicos de
saude e ao uso de medicamentos, dentre muitossostudo de Szwarcwald (1999)

aponta forte relacdo entre desigualdade de resilaagéo de saude:

Os padrdes de desigualdade de renda foram avalmmtaseio do indice de Gini, do
indice de Robin Hood e da razdo da renda média eatt 0% mais ricos e os 40% mais
pobres. Os resultados evidenciam correlacbes migtvias dos indicadores de
desigualdade de renda com todos os indicadoreatnte sdemonstrando que as piores
condi¢cdes de saude ndo podem ser dissociadas sizaridiades de renda. Para os
homicidios, a concentracdo de individuos resideatedavelas se mostrou relevante,
sugerindo uma piora adicional das condicdes deesafihvés da deterioracdo das
interacbes comunitarias e do aumento da criminddid& analise geoepidemioldgica
aponta para o vinculo entre as piores condicosaulde e a concentragdo residencial de
pobreza.

Os servicos de saude, de educacdo, de transpddesifra-estrutura fisica
urbana, de saneamento basico, ofertados com netéiferencas de qualidade e de
forma bastante heterogénea nas regides urbanas;umana e rural, estdo ligados
diretamente as condigbes de salude e tendem auwer demanda bastante reprimida em
areas com maior densidade populacional, o queceefarrelacdo entre concentracao

residencial da pobreza e piores condi¢des de saude.
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REFLEXOS A NiVEL GLOBAL

Essas caracteristicas das zonas urbanas e rutaigmbiente natural e social
observadas para o Brasil, parcialmente se repateNag0s paises e sao agravadas, em
muitos deles, pelo aumento da populacao, que de fiirma bastante heterogénea para
os 230 paises listados no censo das NacOes Unikdgsns paises apresentam
crescimento bastante acelerado da populacdo, camophrte dos paises pobres,
principalmente da Africa, Indonésia, Oriente MédioAsia, enquanto que outros
apresentam indices negativos de crescimento popoigecomo Japao e Alemanha, ou
indices bastante baixos como Noruega, Francaéeis&United Nations, 2007).
Analisando-se os fatores de crescimento dos paibssrva-se que alguns deles sé nao
tém crescimento negativo devido ao incentivo a liagg§o, como o Canadda, enquanto
gue outros apresentam taxas negativas ou muitabdevido a saida de populacao por

emigracao, como a Russia e Cuba.

Na América Latina, embora os indices de crescimgetacentual ndo sejam
homogéneos, ndo se observa crescimento negativéo sser em Cuba (-0,01), em
alguns outros pequenos paises da América Centnal €uiana (-0,22). Os demais
paises, variam ente 2,41% como € o caso da Ghranaesa, e 1,00%, como o Chile
e a Argentina (United Nations, 2007).

O crescimento desigual tende a fazer aumentaiténdia entre os paises ricos e
industrializados, como os Estados Unidos, os emegeomo a China, e paises pobres
e dependentes da producdo agricola em moldesitraaie como € o caso do Mali,
especialmente com o crescente aquecimento globalpapvavelmente inviabilizara, a

curto ou médio prazo, a producao agricola sem teaselogica significativa.

Estimativas para meados do Século XXI apontam mpiecara a populacdo dos
paises asiaticos como Afeganistdo, paises da relgid®hael - por¢cdo subsaariana -
como a Libéria, Uganda, Burundi, Chade e Congo,sapealas altas taxas de
mortalidade, pois elas sdo compensadas pelasdaxzstalidade persistentemente altas.
Com o crescimento acentuado desses paises deverdtegada a distribuicdo da
populacdo mundial, que hoje esta com 75% das pes$@ditando paises

subdesenvolvidos e vivendo com menos de dois ddpemedia (United Nations, 2007).
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O grande crescimento de paises asiaticos e afdcambora faca aumentar
bastante o contingente populacional do planeta, pémmovera um aumento
proporcional de consumo, mas pressionara a demawuaaial por bens e servigcos
necessarios para o enfrentamento do aumento da é@seloencas, da violéncia. Essa
pressdo da demanda mundial devera afetar ainda fodés e aceleradamente o
ambiente natural, pela necessidade de aumentoodagéo de alimentos e de matéria
prima, pois a seguranca alimentar é fundamenta pacontrole das doencas e da

violéncia.

Deve ainda ser considerada a crescente tendénaisadee biocombustiveis,
cujas matérias primas sdo produzidas em grandedapises, em detrimento da
producdo de alimentos e insumos para a indusirieeaticia, 0 que se torna um risco
para a seguranca alimentar assim como risco arahiamha vez que estdo sendo
desmatadas terras da floresta amazoénica e da ti#attica para o cultivo de matérias
primas para fabricacdo de biodiesel e alcool (Femddarques e Vieira, 2008; Fonseca
e Marques, 2007).

De outro lado, o crescimento populacional dos paises, embora muito menos
significativo, aliado ao desenvolvimento tecnolagicdevera refletir em aumento de
consumo de bens e produtos, 0 que exigira maidoegiio dos recursos naturais e
maior consumo de energia, com todos os problemasdeleorrentes. A divisao
internacional da producéo, fruto da globalizac&ocdpital e do trabalho, devera ser
acentuada, visando o atendimento das demanda®rficegeradas, a ndo ser que uma

nova ordem mundial seja estabelecida.

A globalizacdo, ainda em processo, vem encontraesisténcia por parte de
alguns paises e reacdes bastante fortes espedelmies paises mucgulmanos que
abrangem cerca de um quarto de todos os paisesuddome quase metade da
populacdo mundial (United Nations, 2007). Em oupagses, como no Brasil, parece
co-existirem dois grupos basicos de reacdo ao gsocde globalizacdo da economia e
as importacdes: resisténcia devido a perda de gadtotrabalho e aceitacdo da
oportunidade de negdcios mais lucrativos ou pretas acessiveis independentemente
dos prejuizos a industria nacional e das condid@éesxploracdo da méao-de-obra e da

falta de controle de qualidade nos paises expadado
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Os resultados da reunido do Férum Social Mundgaljzado em Belém do Para
no inicio de 2009, apontam o descontentamento désep latino-americanos com o
processo de globalizacao e seus reflexos negat®seus processos produtivos e nas
suas culturas. A producédo em larga escala de padses a China e Taiwan, além de
sobre-explorar os trabalhadores e aviltar os dsefiumanos, se constitui em acao
antagbnica aquela preconizada pela Agenda 21,igae\sustentabilidade do ambiente
e da sociedade e a manutencéo da cultura e do dedala local. Nessa mesma
reunido, os presidentes da Bolivia, Evo Morales, Eduador, Rafael Correa, da
Venezuela, Hugo Chavez, do Paraguai, Fernando ewwBrasil, Luiz Inacio Lula da
Silva, se fizeram presentes e mostraram estar mong quanto a necessidade de uma
unido dos paises latino americanos como forma f@saeontra a dominacgdo do capital
globalizado (Sader, 2009).

Os presidentes dos paises latino-americanos paresgmunanimes no
entendimento da situacao preconizada por Miltontd3a2000), que ja ndo € mais
possivel manter coesa e democratica as sociedadescoexistem processos como a
multiplicacdo geométrica da riqueza financeiraumento da degradacdo do ambiente
natural, o crescimento do desemprego e da exclgs@&al, enquanto o Estado,
submetido a periédicas sangrias fiscais, perdeapaaimente a sua capacidade de

responder aos novos desafios sociais criados pelerso da miséria.

Esse conjunto de fatores do ambiente natural entieeate social, onde se inclui
a dimenséo politica, vem provocando reacdes deepaue se sentem excluidos das
tomadas de decisdo quanto aos rumos da globalizag&oidos na promocdo dos
direitos humanos, o que estimula a formacéo deoblde paises em desenvolvimento
como resisténcia ao avanco da globalizacdo e cootegdo da autonomia nacional e
promocdo do desenvolvimento humano que, fundanmeetaé € a promocao dos
direitos a vida digna, com saude e seguranca.ssA eespeito deve ser citada a posicao

externada por Milton Santos no final do Século XX:

"Estamos convencidos de que a mudanca histéricgpenspectiva provira de um
movimento de baixo para cima, tendo como atoresncipais 0s paises
subdesenvolvidos e ndo os paises ricos; 0os dessrdaas pobres e ndo os opulentos e

outras classes obesas; o individuo liberado pagtidas novas massas e ndo o homem
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acorrentado; o pensamento livre e ndo o discurgm.U@®s pobres ndo se entregam e
descobrem a cada dia formas inéditas de trabatteleta; a semente do entendimento
ja esta plantada e o passo seguinte é o seu floe#o em atitudes de inconformidade

e, talvez, rebeldia". (Santos, 2000)

Assiste-se, assim, o0 delineamento do agravamentotel@sdes politicas e
econdmicas internacionais que, além de indicarema Uorma de ameaca a
globalizacéo, ultrapassam a idéia de desglobalizgudis outros atos dos presidentes
americanos, especialmente de carater socializdet@m a hipdtese de estar se
estruturando uma forma de organizacdo bem mais fartre os paises da América
Latina, que pode ser considerada como uma “gladzdiz regional”.

E isso pode nio ser restrito & América Latina. Bsijvel que esteja sendo
gestada uma nova forma de organizacdo por outuppgrde paises que se sentem em
desvantagem e ameacados pela globalizacdo. Nestepoalera ocorrer uma espécie de
reglobalizacdo, com formacdo de grupos regionaipaises agrupados por condi¢cdes

sdcio-econdmicas.

Essa mudanca radical pode ser apenas uma questaémple, de um estopim
desencadear uma reacdo em cadeia e, a partir &g antonfiguracdo mundial sofrera

alteracdes profundas e, provavelmente, irrevesivei
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72 SEMANA DE RELACOES INTERNACIONAIS. AS RELACOES
"INTERNACIONAIS HOJE: ESTADOCENTRISMO E DESGLOBALIZ ACAO

Organizado por los grupos de Relaciones Internatésrde la Universidade Estac
Pauliga “Julio de Mesquita Filho se realizé entre ely227 de agosto de 2009 la
Semana de Relaciones Internacionales, coordinadel poofesor José Blanes Sala
la Campus de Marilid.as actividades se dividieron en grandes bloguasfecencias

mesas redondas, seminarios, foros y mini cursos.

Se impartieron tres conferencias de gran intdrésnaugural fue dictada por el
profesor Sebastido Carlos Velesas e Cruz de UNICAddBre el teméaas Relacione
Internacionales hoy: Estadocentrismo o desglobghra El diputado FedergbF
impartié una conferencia sobre Aectualidad de la Cuestion Nacionaf el profesc
espafol Clemente Herrero sobre lstudios Internacionales como instrumento pal

pa..

La primera mesa redonda fue coordinadal@@rofesora Lidia Maria Vianna Pos
sobre el tem#az y Guerra, sustantivos femeninos: las mujerelagmperaciones (
paz La segunda mesa redonda coordinada por la prafédiriam Caludia Lourenc
Simonetti, UNESPE- Marilia, versé sobreMédio Ambiente y los Derechos Humanos
Se completaron estas mesas redondas con dos s@wanao sobréos rumbos de
Economia Mundiatoordinado por el profesor Luis Antonio Paulinogak asistierc
dos profesores de universidades chinas; el otranseim sobreMultilatreralismo
Unilateralismo y Unimulteralismo: ¢ polaridades irishedas?fue coordinado por Lu

Antonio Francisco de Souza.

Las actividades se completaron con un forum esobBistadocentrismo
Desglobalizacion: desafios para los cursos de Retas InternacionaleglLuis A. de
Souza), y cinco mini cursos sobre Mlundo geopolitico actual(C. Herrero)La
relaciones Internacionales y los juegos de gendas. dictadura militares(Lidia
Vianna) el Terrorismo y las Relaciones InternacionalgSergio Luiz Cruz
Migraciones y ciudades globale®©diar da Cruz) , y por ultimoCapitalismo

globalizacion/consumo y consumisfRosangela Vieira).

Clemente Herrero
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12° ENCUENTRO DE GEOGRAFOS DE AMERICA LATINA

Montevideo (Uruguay), del 3 al 7 de abril de 2009

Este Encuentro de Gedgrafos llevaba el titulo darfidando en una América Latina
transformacion” y estaba financiada por la Uniwdadi de la Republica junto a ot
entidades publicas de Uruguay. El elevado numeroodéribucimes, cercano a 30
entre ponencias y posters, refleja la intensa gypation de todas las universida
latinoamericanas. No obstante, conviene resaltanumerosa aportacion de
universidades brasilefias en el conjunto de las @rhas tematicas giteadas, Q!
estuvieron adscritas a tres ejes vertebradoreSrarientro:

-El estimulo a la elaboracion de trabajos geogréfieo la busqueda de un del
cientifico del conjunto de la Geografia Latinoaroania.

-El apoyo a la investigacion, la docengiala extension latinoamericana medi:
acuerdos entre diferentes instituciones dondeasgtgografia representada.

-El desarrollo de una visidon latinoamericana atemdid los principales problen
espaciales (territoriales, ambientales, socialescqgnémicos) a fin de alcanzar
perspectiva integradora en sus lineas metodolagicas

Las mencionadas areas tematicas fueron las sigaient

1. Geografia de la América Latina en transformacioaolifca y social cambio:
politicos y proyectos de reestructudac geografica, integracion regional e inser
internacional, espacios fronterizos, desarrollaugtdal y descentralizacion.

2. Respuestas tedrico-metodoldgicas de la geografia kas recientes especialidades
region y globalizacién, espacio y movanios sociales, evolucion del pensami
geografico, papel del gebgrafo en la transformacdénAmérica Latina, diversidac
género y teoria del paisaje.

3. Educacion y ensefianza de la geograipistemologia, actualizacion del curricul
nuevos y tradicionales recursos didacticos y stedidad ambiental.

4. Avances en el uso de las tecnologias de informag&ografica (TIG) sabere
geograficos en la aplicacion y uso de las TIG, esary desafios en el aprendiza
participacion activa, desarrollo, impacto de |a€ €h el espacio latinoamericano.

5. Dinamica urbanaproceso de urbanizacion de la sociedad, reestagdn urbana
transporte, metropoli, segregacion saeoitorial, calidad de vida y marginalid
redes urbanas, ciudades medias y pequefias y dieskarcal.

6. Problematica de los espacios agrariosevalorizacion del espacio agre
latinoamericano en la economia global, bases deliestle los territorios, impacto
las modalidades de produccién, asociacién, coojgerag reds comunitarias
biocombustibles y seguridad alimentaria.

8. Procesos de interaccién sociedad-naturalgraliticas ambientales, cambio clim&
en América Latina, uso y gestion de los recurstgrales, conservacion y gestion d
naturaleza, interpretaciéon y valoracion de losgjass

9. Movilidad de la poblacion e identidad culturaspacios culturales (identidac
paisaje), movimientos migratorios latinoamericamspacios y flujos turisticos.

Alfonso Garcia de la Vega.
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XXl CONGRESO DE GEOGRAFIA Y AMBIENTE. “PROFESOR J ORGE
CHEBATAROFF".

Desde el 22 al 25 de septiembre se realizé erutiadide Salto (Uruguay) en el XXIlI
Congreso de Profesores de Geografia y Ambientd."Booge Chebataroff". El evento
que se desarrollé en el Aula Magna "Eugenio Cafal®"la Regional Norte de la
Universidad de la Republica, organizado por la chsmén Nacional de Profesores de
Geografia (ANPG) y la Sala Departamental de Ge@yrdé Salto. La ANPG fue
fundada en 1967, siendo la Asociacion de profesorés antigua de Uruguay. Esta
integrada por profesores de Geografia de todo isl gk Congreso recordd y rindio
homenaje al Profesor Jorge Chebataroff, creadda deoderna escuela de geografia
uruguaya. Este eventtue declaradode interés por el Ministerio de Educacion y
Cultura; el Consejo de Educacion Secundaria; deDICEN y la Direccion de

Formacion y Perfeccionamiento Docente.
Se dictaron las siguientes conferencias

-“Avanzando en una Geografia del Pddeor el Dr. Alvaro Lépez, Universidad de la
Republica, Facultad de Ciencias (Uruguay)

-“Desarrollo local-regional, ambiente e interesesemiacionale$ por el Dr. Carlos
Reboratti, director del Instituto de Geografia @e Universidad de Buenos Aires
(Argentina).

- “Geografia y educaciéon para la pgaz por el Dr. Clemente Herrero Fabregat,

Universidad Autbnoma de Madrid (Espafia)

-“Elementos para la nueva reelaboracion de la ensediate la Geografiapor el

profesor Douglas Ifran (ANPG)

- “¢Qué investigar desde la didactica en el actual ettt institucione? Por el Lic.
Fernando Pesce, coordinador nacional de Geografia @ireccion de Formaciéon y

Perfeccionamiento Docente (DFPD)

- “Proximo y Medio Oriente: uso y manejo de losumos hidricos” por la profesora
Blanca Marquisio Dogliotti (ANPG)

- “La Geografia y el cambio climéatico” por el DDanilo Antén del Instituto de

Profesores Artigas- Uruguay.
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Se realizaron dos mesas redondas

-“Educacion e Informacion Ambiental. Como contribaiigenerar conciencfaen la

qgue participaron la profesora Ana Dominguez, Umsidad de la Republica, Facultad
de Ciencias e Instituto de Profesores Artigasicehtiado Javier Taks, Universidad de
la Republica, Facultad de Humanidades; y el DrloSaReboratti, Universidad de

Buenos Aires. La mesa estuvo moderada por el pmo€esrardo Suescun (ANPG)

- “Impactos ambientales en la explotacion mifieen la que participaron la profesora
Miriam Pérez (ANPG) y el profesor Jorge Da Silva @entro Regional de Profesores
del Centro (Uruguay) y el licenciado Carlos Seayeplogo de la Universidad de

Codrdoba-Argentina: Fue moderada por el profesoaf@erSuescun (ANPG)

Ademas hubo una serie de seminarios tematicos sadmélisis de las diferentes

propuestas de la Regionalizacion GeomorfologicolUtelguay; conocer tu localidad
esta demas; entre la costa y la frontera, nuevosnoa en la educacion; adaptaciones
curriculares para alumnos con necesidades edusa®gpeciales y capacidades
diferentes; estrategias para ensefar la categggé;lun litoral atipico en el sur del
Departamento de Tacuarembd; recomendaciones deloBdnndial sobre el cambio
climatico y sus consecuencias en Ameérica LatinarygUay: una propuesta didactica
para trabajar en 3° afio del Ciclo Basico de EdanaSiecundaria y en 5° afio de
bachillerato: el papel de las preguntas y los siten en la relacion ensefante-
aprendiente; la educacion formal en una sociedadigeantes; Atlantida y su area de
influencia. Reflexiones derivadas de un estudicas®: la movilidad de los estudiantes
del Centro Regional de Profesores del Sur; Urugylapal; presentacion del museo
Geominero del Uruguay; proyecto colectivo: Geografél Uruguay siglo XXI; ideas
para incluir aportes de docentes jubilados.

Se realizaron tres trabajos de campo: Recorridatdripor la ciudad de Salto. Represa
de Salto Grande con dos variantes: circuito prodoctdel arroz y

circuito productivo horticola-fruticola.

Graciela Garcia Gerolami.
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MARTINEZ DE PISON, E. (2009), Miradas sobre el paisajeEditorial Biblioteca
Nueva, S. L., Madrid, 285 pp.

Este es el quinto volumen de la coleccién denonairiRdisaje y Teoria”. En él, el autor
recopila el resultado de sus ultimas reflexiondslipadas sobre el paisaje. El volumen
agrupa distintos textos dispersos, que correspoadenlogos, articulos publicados en
miscelaneas y revistas cientificas y divulgativag yescritos inéditos. Todos ellos

revisados y adaptados a las intenciones de esia obr

El libro se divide en dos partes: en la primexhautor proporciona reflexiones
generales sobre el paisaje. En la segunda parteextel se enumeran determinados
lugares que han supuesto un estudio sistematic@lpautor. Asi, los razonamientos
sobre el conocimiento del paisaje de la primeraepprovienen de la observacion y
estudio de los lugares mencionados y recorridok esegunda. En suma, el autor se
propone obtener “una reunion de miradas y unaaciéih a ver” sobre los paisajes. Para
ello, nada mejor que sugerir la lectura del mosdedliferentes aportaciones literarias,

pictéricas, cientificas y vivenciales para genera reflexion sobre el paisaje.

Tras un breve y poético inicio dedicado a lasasnes, el autor reflexiona sobre
todas las aproximaciones de los distintos autortes @pmponen una “construcciéon
cultural multiple”, definida por “las diferentes radas, lo que requiere no solo de las
contemporaneas y simultaneas, asi como tambiéasddistintas épocas que lo han
vivido y hasta configurado”. En este sentido, casaltar, la contribucion del apreciado
elenco de perspectivas que confluyen en el paisajeevision que el autor realiza
sobre todas estas aportaciones culturales fomemaercepcion caleidoscépica sobre

el paisaje.

El autor, como geodgrafo, refuerza la integraci@las diversas visiones sobre el
paisaje, por cuanto que existe un referente aigo#icados naturales e histéricos. De
ahi que afirme que cuando “el paisaje ha sido adanuilelado por la historia de los
hombres, muestra los contenidos, si no invisilWedps modos de vida que le dieron la
forma”. En definitiva, “los paisajes son las plasioaes de los pueblos en sus

territorios”, esto es, la esencia del patrimonilbural que hay en ellos.

En la tercera parte del libro, el autor despliesd profundo conocimiento de la

montafia, como consecuencia de las observacionesmdpo y las investigaciones
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llevadas a cabo. Una vez mas, despliega el aceevdosl autores clasicos y
contemporaneos de la literatura y de la cienciaeslaonaturaleza. En este recorrido, el
autor encadena lugares y reflexiones que, comohilea de hitos, han definido sus
referentes cientificos. El Himalaya, la expedicapina y cientifica, los Alpes, orden
geomeétrico latente de la montafia, Pirineo y Piem€dropa, los viajeros, Gredos y
Guadarrama, los volcanes y los glaciares, el Tgidé Etna y también, los rios y la

cultura del agua.

Un sugerente recorrido por los paisajes deldoua través de las experiencias y
reflexiones de los autores de todas las disciplin@pocas. De este modo, el autor
desgrana y enlaza, casi simultdneamente, paisajéuya como linea argumental de su
pensamiento cientifico. Una erudita vision del g@ispues apasiona en la lectura de
parajes infinitos y autores mencionados, pues caimoa Martinez de Pison, “estamos

hechos de las lecturas que nos han formado”.

Alfonso Garcia de la Vega.
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LACOSTE, Yves, Geopolitica. La larga historias del present®&adrid, Editorial
Sintesis, 2009.

El profesor Yves Lacoste es un geografo muy comoqdr sus trabajos sobre
geopolitica, éstos junto con la direccion reviseala Herodote han sido un factor

importante de la recuperacion de esta discipliparéir de los afios setenta del siglo
pasado. Presenta en este libro una magnifica sirdek mundo geopolitico actual, la

publicacion esta dividida en cuatro partes.

En la primera analiza sintéticamente pero coangclaridad el proceso de
mundializacion y globalizacion actual y la impoxen que adquiere la moderna
geopolitica, que define como todo lo relacionado leorivalidades por el poder o la
influencia sobre determinados territorios y suslg@mbnes: rivalidades entre poderes
politicos de todo tipo —no soélo entre estados, Enién entre movimientos politicos o
grupos armados mas o menos clandestinos- y rivigl@or el control o dominio de
territorios de mayor o0 menos extension. A partired¢éa concepcion, y después de
analizar los origenes de la geopolitica alemandedsss inicios hasta su desaparicion-
examina un aspecto en el que ha incidido en mubhasis publicaciones: los diferentes

niveles de analisis espacial.

Establecidos los principios basicos del anadjsigpolitico, en la segunda parte estudia
el proceso que ha conducido desde la guerra éfigjada en un mundo bipolar, hasta la
constitucion de una hiperpotencia representadaBstados Unidos, analizando las
etapas y caracteristicas de su formacibn como g@miencia mundial, y las
caracteristicas del control de grandes espacioaspacto importante de dicho control
es la gran intervencion en las comunicaciones dgi¢ano es ajena la red Echel6n que
ha llegado a procesar al dia tres mil millonesates] Termina esta parte analizando las
consecuencias actuales de la guerra fria y laioelale Estados Unidos con la OTAN y

el mundo musulman.

En la tercera parte realiza un analisis geopolitle lo que denomina “grandes
naciones”. Se trata de estudio que nos permitecesraofondo las caracteristicas de la
Union Europea, que califica como un proyecto inadaby de Francia, Alemania, Gran

Bretafa, Italia, Espafa (de la que destaca elaideglos movimientos nacionalistas).
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En Latinoamérica, con su suefio imposible de unidestaca la gran potencia de Brasil.

Estudia Rusia, Japon, China, Indonesia y la Undinel

Para terminar el libro en la parte cuarta anatian gran precision los puntos calientes
del planeta: Africa, el mediterraneo euro musulmés,Balcanes, la periferia de la
antigua Union Soviética, Afganistan, Irak, Iramakd-Palestina; detras de estos espacios
estan dos realidades: el mundo musulman y los iiglany el petréleo, del que analiza

su geopolitica.

En resumen; se trata de un libro en el que sgugan aspectos histéricos con
geograficos lo que da lugar a un magnifico tratdel@eopolitica, que esta ilustrado por
gréficos, esquemas y, sobre todo, por gran cantddatiapas tematicos originales, que
hacen del mismo una obra de necesaria consultdgepanprension del mundo actual.

Clemente Herrero Fabregat.
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